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Protokoll
Berufsbiographie und Berufspraxis von Frau Braun

Frau Braun, die interviewte Lehrerin, hat von 1974 bis 1977 an einer Pad-
agogischen Hochschule in Baden-Wdurttemberg das Lehramt fir Grund- und
Hauptschule studiert. Inre Facher waren Mathematik und Sport. 1978 begann
Frau Braun ihr Referendariat.

Sie bekommt 1979 ihr erstes Kind und bleibt ein halbes Jahr zuhause. Danach
arbeitet sie fur ein halbes Jahr als Schwangerschaftsvertretung. Dann folgt das
zweite Kind. Dann bleibt sie zwolf Jahre zuhause. lhre Lehrerinnentatigkeit
nimmt sie 1992 wieder auf. In dieser Zeit (1992 bis 2003) wird das dritte Kind
geboren.

1994 hat Frau Braun erstmals eine erste Klasse als Klassenlehrerin unterrichtet.
Seit dieser Zeit unterrichtet sie in ihren Klassen auch fachfremd Deutsch. Das
Fach Deutsch hat sie iubernommen, weil sie als Klassenlehrerin mdglichst viele
Stunden in ihrer Klasse sein wollte. Mittlerweile, so sagt sie, ,mache ich es gerne"
- gemeint ist das Unterrichten im Anfangsunterricht Deutsch.

Zum Zeitpunkt des Interviews (2003) hat Frau Braun eine zweite Klasse einer
Kollegin ibernommen. Sie hat bereits zwei Mal eine erste Klasse unterrichtet und
diese bis zum vierten Schuljahr gefuhrt. Sie startet jetzt ihren dritten ‘Durchgang'.
Jedes Mal hat sie mit einer Fibel gearbeitet. Die Arbeit mit dem Sprachbuch
impliziert, dass die Lehrerinnen in ihrem Unterricht 'gelibte Diktate’ schreiben.!
Frau Braun unterrichtet 19 Stunden an der Schule. In der Klasse sind 23
Schiulerinnen.
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110 Frau Braun:

428 Frau Braun

Komm ich vielleicht noch mal auf die Texte hier zurtck. (3) Also, wir
hatten ja schon eine Schreibung. Haben sie noch eine Beurteilung
oder eine Bewertung, Bemerkungen zu den Schreibungen von dem
Kind?

Hier jetzt bei ihm?

Mmbh.

Ja, der hat halt, &h, schreibt halt kunterbunt grof3 und klein.

Mmbh.

Also gut, Satzanfang, das hat er wohl jetzt verstanden, dass man
nach einem Punkt grof3 weiterschreibt.

Mmbh.

Ah, da bringt er Buchstaben einfach mit rein, das ist also/ entweder
sie lassen Buchstaben weg oder sie machen einfach noch einen
dazu. Aber das kann ich mir gar nicht/ das weil3 ich nicht, wie ich mir
das erklaren soll. Also,

<gefuneden>/

<gefunden> heil3t das Wort. Er hat/

Ja.

<n>, <e>, <d>.

und er schreibt <gefuneden>.

Mmh.

Was ich jetzt/ da kann/ das kann ich mir jetzt irgendwie ni/
Uberhaupt nicht erklaren. Ob er jetzt da vielleicht auch wieder das
<n> irgendwie halt dann anstatt <n> das <e> hinten dran. Also, es
ist manchmal wirklich nicht zu verstehen, was die flr/

Mmh.

Kreationen bringen, gell. Da oben ja auch, <gefuneden>.

Ja.

Und, ah, ich mache halt die Erfahrung jetzt im zweiten Schuljahr,
dass es sehr auseinanderklafft natirlich. Also, gewaltig, da gibt es
Kinder, die/ die haben einfach, ich weil3 auch nicht, das k/ ein Talent
dafur vielleicht. Also, mit sehr wenigen Rechtschreibfehlern. Und
andere, die also auch durch/ obwohl man das wirklich jeden Tag
immer wieder irgendwie wird das erwahnt, die/ die verstehen das
einfach nicht. Oder kdénnen es nicht anwenden. Oder, jetzt gerade
auch dann, wenn es drauf ankommt. Oder beim Abschreiben zum
Beispiel, an/ von der Tafel oder von irgendeinem Text. Dass die das
einfach nicht wahrnehmen, was da/ was sie sehen. Dass das einfach/
also, das ist fur manchmal un/ unvorstellbar auch, wie das in dem
Kopf von dem Kind dann/ was da so vor sich gehr.

,Aber, ich denke, fir Kinder, die halt noch nicht soweit sind, also,
das Kind ((klopft auf Tisch, wo das entsprechende Heft des Kindes
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liegt)) zum Beipsiel ist fi/ in meinen Augen auch noch sehr, sehr,
ah,/ unreif irgendwie empfinde ich ihn.”

»Dass/ dass das/ und ich denke, das ist einfach ein Prozess, das ist
je nach Reifegrat vom Kind, irgendwann kommt es dann. Kann ich
auch noch an mir fest/ wei3 ich auch noch von mir, so der
Unterschied von <dass> und <das>."

»LAus dem Kind, was problematisch war/ also, was sehr schlecht
Rechtschreibung beherrscht hat, wird wahrscheinlich nie eines, was/
ein/ ein Erwachsener, der total alles richtig macht."

Aber ich denke, das ist einfach nicht so. Manche Kinder brauchen
halt mehr Zeit. Das wird, finde ich, zu wenig beachtet. Also, dass/
dass, ah/ dass Kinder die Moglichkeit genommen wird, sich Zeit
lassen zu dirfen.

Mmbh.

Und das wirde immer schlimmer, glaube ich. Wenn man ihnen mehr
Zeit lassen wirde, ah, mehr Ruhe, dann kdnnten sich einige Kinder,
die jetzt vielleicht in dem Alter noch nicht so gute Aufsatze schreiben,
viel mehr aufs Blatt bringen. Das glaube ich. Also, da finde ich unser
Schulsystem nicht so gut.

»Aber es gibt Kinder, die/ die kbnnen mit der Regel/ also, ich glaube,
dass/ dass/ eine Regel, das ist abstrakt fur/ fir manche Kinder. Das
kapieren die einfach nicht. Oder verstehen das einfach noch nicht.”

Weshalb, glauben Sie, schreibt er gro3 <Habe>? Das heil3t, <am Wa/
am Wasser habe ich einen Stein gefunden>.

Ah, <im Wasser ha>/ (2) Keine Ahnung. Also, das ist jetzt einer, der
Uibt das auch. Da wird zuhause ziemlich viel gelbt, gell.

Mmbh.

Das kann einfach auch ,Haja, schreibe ich es halt lieber mal grof3. Ich
weild, dass man irgendwann mal grof3 schreiben muss.’. Also, ich
glaube, da hat er keinen/ ich kann es mir nicht erklaren, ich weil3 es
nicht.

Also, dass er jetzt dafiir zustandig is/ ist diesen Text zu kontrollieren,
weil die sind oft so/ so Uberbehiitet und so/ so unselbststandig. Und,
,Haja, nein, das hat Mama jetzt nicht gewusst.” Wo ich dann sage, du,
deine Mama ist nicht bei mir im Unterricht. Die kann das gar nicht
wissen. Woher soll deine Mama wissen, was du jetzt zu tun hast.
Mmbh.

[... ] Wo ich dann einfach merke, dass die/ dass fur die Kinder nicht
klar ist, dass sie jetzt die Verantwortung fur ihr Schulleben
Ubernehmen miuissen. Und ich finde, also, das ist meine eigene
Erziehungsmethode immer gewesen, ich finde, egal wie alt die Kinder
sind, die kdnnen immer irgendeine Verantwortung tUbernehmen. Fir
sich selbst schon.

Mmbh.
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uUnd in dem Alter sind sie auch schon fahig, ah, schulisch gesehen,
sehr viel selber zu/ zu bewerkstelligen, und selbstandig einfach schon
zu sein. Aber das kénnen sie natirlich mir, wenn sie von vornherein
so erzogen sind, gell, dass sie halt, &h, dass sie halt auf
Selbstandigkeit hin, ja, erzogen werden, finde ich. Und wenn sie sich
immer drauf verlassen, also ztun Beispiel jetzt auch Hausaufgaben
aufschreiben, oder so, &h, 'Haja, entweder ich brauche es gar nicht
aufschreiben, oder ich schreibe es jetzt halt mal auf, aber ich habe es
eigentlich nicht richtig verstanden, was man machen soll. Das wird
Mama schon/ schon, die weild es dann schon.’

[... ]. Dann halt Gro3- und Kleinschreibung. Da sind wir jetzt intensiv
dran, Namenworter schreibt man grof3. Und ein Namenwort erkennt
man, indem man einen Begleiter davor setzt, <der>, <die>, <das>.
Aber, ich denke, fiur Kinder, die halt noch nicht so weit sind, also, das
Kind ((klopft auf Tisch, wo das entsprechende Heft des Kindes liegt))
zum Beispiel ist tu/ in meinen Augen auch noch sehr, sehr, ah/ unreif
irgendwie empfinde ich ihn.

Mmh.

So unselbstandig auch. Auch das/ also, ich finde, auch das ist/ ist
ein ganz  wichtiger Punkt bei der Rechtschreibung,
Unselbstandigkeit. Dass Kinder einfach auch so/ nicht gewohnt
sind, irgendwie, wie soll ich das ausdriucken, vielleicht, die
Verantwortung fir was zu tbernehmen.

Mmh.

Also, dass er jetzt dafir zustandig is/ ist, diesen Text zu kontrollieren,
weil die sind oft so/ so Uberbehltet und so/ so unselbstandig. Und,
Haja, nein, das hat Mama jetzt nicht gewusst." Wo ich dann auch sage,
du, deine Mama ist nicht bei rnir im Unterricht. Die kann das gar nicht
wissen. Woher soll deine Mama wissen, was du jetzt zu tun hast?
Mmh.

Also, die/ dass sie sich immer so 'Haja, meine Mama wird das dann
schon irgendwie regeln.'. Also, es sind halt wirklich oft die Mitter, gell.
Wo ich dann einfach merke, dass die/ dass fur die Kinder nicht klar ist,
dass sie jetzt die Verantwortung fur ihr Schulleben Ubernehmen
mussen. Und ich finde, also, das ist meine eigene Erziehungsmethode
immer gewesen, ich finde, egal wie alt die Kinder sind, die kénnen
immer irgendeine Verantwortung tibernehmen. Fir sich selbst schon.
Mmh.

uUnd in dem Alter sind sie auch schon fahig, &h, schulisch gesehen,
sehr viel selber zu/ zu bewerkstelligen, und selbsténdig einfach schon
zu sein. Aber das konnen sie naturlich nur, wenn sie von vornherein
so erzogen sind, gell, dass sie halt, ah, dass sie halt auf
Selbstandigkeit hin, ja, erzogen werden, finde ich. Und wenn sie sich
immer drauf verlassen, also zum Beispiel jetzt auch Hausaufgaben
aufschreiben, oder so, ah, 'Haja, entweder ich brauche es gar nicht
aufschreiben, oder ich schreibe es jetzt halt mal auf, aber ich habe es
eigentlich nicht richtig verstanden, was man machen soll. Das wird
Mama schon/ schon, die weil3 es dann schon.

Mmbh.
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Also, diese/ kann ich auch sehr oft beob/ beobachten. Und ich denke
auch, dass das auch mit ein kleiner Teil mitbewirkt, ne.

Oder auch das Uben zuhause. Ich wei3 auch nicht. (3) Am, (3) ich
denke schon, dass manche Kinder sicherlich Unterstitzung
brauchen zuhause. Aber eigentlich finde ich auch, dass es Ziel sein
soll, dass sie ihre Hausaufgaben alleine erledigen kénnen. Oder halt
auf jeden Fall probieren mussen. Also, nicht/ ich glaube, auch da ist
ganz oft, dass sie gleich so das Heft hinlegen und es (?) dann quasi,
‘Was muss ich jetzt machen, sag mir das mal'. Also auch nicht lesen
wollen, gell.

mmbh.

Arbeitsauftrage, daran merkt man es zum Beispiel auch ganz oft,
Arbeitsauftra/ trage, ah, halt nicht verstehen.

Mmbh.

Oder nicht/ nicht versuchen, zu verstehen.

Mmbh.

Und da sag ich dann auch: 'Also, ich kann jetzt das nicht fir dich
tbernehmen. Ich bin jetzt nicht deine Mama.' So quasi, gell.

Also, wie gesagt, ich finde es wichtig, dass Kinder selbststandig
erzogen werden. Und das wirkt sich im schulischen Bereich
hundertprozentig positiv aus.

Mmh, sehen sie sogar im Zusammenhang mit Rechtschreibung.

Ich meine, ich merke es auch bei meinen eigenen Kindern, ja.

Transkriptionszeichen

(2) Angabe einer Pause in Sekunden (Pausen, die weniger als zwei
Sekunden dauern, sind nicht notiert)

((Kommentar)) In doppelten runden Klammern stehen Kommentare

/ Eine AuRerung wird abgebrochen, es erfolgt eine Reformulierung
<Wort> Die graphische Form eines Wortes wird thematisiert

[...] Stellen im Transkript, die ausgelassen wurden

(? AuRerungen, deren Inhalt akustisch nicht verstandlich war

@Wort@  Ein Wort wird lachend ausgesprochen

@()@, kurzes Auflachen (kurzer als zwei Sekunden)
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