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Hinweis: der Fall kann gemeinsam gelesen werden mit:

.Nadja Tafel: Die erfolgreiche Gymnasiastin mit hochkulturellen Freizeitaktivitaten —
Nadja und ihre Peers im Wandel der Zeit"

LJAvlin Demir: Leistungsorientierte Hauptschulerin mit wechselndem Peerkontext —
Biografische Entwicklung: Aylin Demir — langsschnittliche Betrachtung von der 5. bis
zur 9. Klasse*
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JAYlin Demir: Leistungsorientierte Hauptschulerin mit wechselndem Peerkontext — Die
Verdnderung der Freundschaftsgruppen: Von der schulischen Indifferenz zur Renitenz
und schlieBlich Affinitat*

"Ausgepragte Bildungsorientierungen in unterschiedlichen soziokulturellen Kontexten
— Ein Resiimee"

Einleitende Bemerkungen

Nadja Tafel besucht im Leipziger Stadtgebiet ein Gymnasium mit christlicher
Ausrichtung. Von einer alternativen, reformpadagogischen Grundschule kommend,
wechselte sie nach der vierten Klasse zu dieser exklusiven Bildungseinrichtung. Nadja
ist eine leistungsstarke Schulerin mit sehr guten Noten.

Ihre Interessen sind vorwiegend musischer, kreativer, religioser und hauptsachlich
bildungsnaher Natur. Sie versteht sich selbst als einen musikalischen Menschen, der
hauptsachlich ,viel Musik aber eigentlich (dberhaupt kein’ Sport” (I: Nadja 2005/06,
1469f.) macht. Das Musizieren bildet den Schwerpunkt ihrer Freizeitbeschaftigung,
hinzu kommt das aktive Engagement in einer christlichen Gemeinde und die damit
verbundene regelméafige Teilnahme an Gottesdiensten sowie der wochentliche
Besuch des Konfirmandenunterrichts in der zweiten bzw. der Jungen Gemeinde in der
dritten Erhebungswelle. Zu ihren feststehenden Terminen gehéren zudem Geigen-
und Klavierstunden, Chorproben sowie der Unterricht in Musiktheorie. Zusatzlich
berichtet Nadja innerhalb der dritten Erhebungswelle, dass sie nun Mitglied des
Landesjugendorchesters Sachsen ist.

Nadjas Lebenswelt ist gepragt von institutionellen Gegebenheiten, so beschranken
sich ihre freizeitlichen Kontakte zu Gleichaltrigen auch hauptsachlich auf den
Aktionsradius der Schule oder auf den der Gemeinde. Sie wéachst in einer christlich
orientierten Grol3familie auf, die ihr eine frihe und intensive Ausbildung der
musikalischen und kreativen Fahigkeiten ermdglicht. Die Familie unterstitzt Nadja in
dem Erwerb eines grof3en Wissensschatzes und pragt somit ihren Lern- und
Bildungshabitus.

Im Folgenden sollen ihre individuellen Orientierungen hinsichtlich Familie, Schule und
Peers genauer rekonstruiert und zusammenfassend beschrieben werden.

Falldarstellung mit interpretierenden Abschnitten

Wandel der Erzahlweise: Nadja Tafel als distanzierte Beobachterin ihrer eigenen
Biografie

Die Interviews, die Uber alle drei Erhebungswellen hinweg mit Nadja Tafel gefiihrt
wurden, zeichnen sich durch eine hohe sprachliche Ausdrucksfahigkeit und einen
erzahlerischen Perfektionismus aus. Dies zeigt sich bereits in ihrer Reaktion auf den
Eingangsstimulus, der ihre Erinnerungen zum bisherigen Lebensverlauf erfragt. Nadja
berichtet bereits im ersten Interview detail- genau, indem sie ihre frihesten
Lebenserinnerungen ins Gedachtnis ruft. Sie bearbeitet den Stimulus der Interviewerin
wie eine Schulaufgabe, mit dem Ziel, sie bestmdglich zu erledigen. Entlang der von ihr
besuchten Institutionen erzahlt Nadja ihr Leben génzlich selbststandig und sehr
ausfuhrlich, ohne die Notwendigkeit einer weiteren Erzahlaufforderung. Die Erzéhlung
beginnt mit der Kindergartenzeit und deren struktureller Konzeption der verschiedenen
Kindergruppen. Préazise berichtet Nadja ihren institutionellen Werdegang im
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Regenbogenkindergarten, beginnend mit der Bienengruppe, gefolgt von der
Schmetterlingsgruppe und schlief3lich der Kafergruppe (vgl. Deppe 2008, S. 38).

In korrekter zeitlicher Reihenfolge schlie@en sich an die Erzahlung der
Kindergartenzeit einige Anekdoten zur Einschulung und der damit verbundenen
Grundschulzeit an. So beschreibt uns Nadja ganz ausfuhrlich ihren damaligen
Schulhof:

w~der war ziemlich klein; aber (.) na ja doch so 'n eingeziunt- eingeziiunten (.) &h Grund-
stiick Grundstiick sozusagn (.) und da der wurde dann auch schéin gemacht; also erst mal
alles gesdubert, weil da war auch ziemlich viel Miill und so und dann wurde da dann noch;
gab’s dann ‘ne Kiesgrube sozusagn, wo dann auch Klettergeriist und so was drin warn, und
dann gab’s noch einmal so Sandkistn, aber das war (.) also das war so (.) ihm so Baum-
stiimpfe, wam dann so {iberall da (.) als Begrenzung und es gab eigntlich dann sozusagn
mehrere Sandgrubn. ihm der war dann immer auch so versetzt n bisschen von der Hihe
her. und dann gab’s auch eme Sandgrube sozusagn; wo dann eme Rutsche war® (I: Nadja
2005/06, 327-346).

Bereits in der ersten Erhebungswelle dokumentiert sich Nadja Tafels Affinitat zur
starken Detaillierung und ihr chronologisch-systematischer, hauptséchlich
beschreibender sowie argumentativ-theoretischer Erzahimodus, der sich auch in der
zweiten und dritten Untersuchungsphase zeigt. Zudem fallt auf, dass Nadjas
detaillierte Beschreibungen selten die Interaktionen mit Anderen bein- halten. Stets
richtet sich ihr Interesse auf inre materielle Umwelt. So wird zum Beispiel der Spielplatz
einer genauen Beschreibung unterzogen, die damit verbundenen personlichen
Interaktionen aber Gbergangen oder ausgelassen.

Auch dramatische Einschnitte in Nadjas Leben werden ohne emotionale Beteiligung
erzahlt. Dies zeigt sich beispielhaft darin, wie Nadja den Schulwechsel einer sehr
engen Freundin aus ihrer Klasse beschreibt:

wund ja (2) und das war eben auch schade, weil naja viele aus der Klasse mochten die auch
und so und dann (2) ham-wir dann auch noch n bisschen so ne Art (.) Abschieds-fest — sag
ich jetz ma son kleines in der Klasse gefeiert und (2) ja und das war auch immer lustich
weill hm Patrizia hat immer wenn wir irgendwie auch mal n Klassenfrithstiick gemacht
haben oder so oder irgendna Sommerfest oder Weihnachtsfeier oder so, hat sie immer n
Pfefferkuchenhaus mitgebracht was dann selbstgemacht war, und ganz schén verziert und
so“ (I: Nadia 2005/06. 111-118).

Nadjas Beschreibungen sind distanziert, sie selbst abstrahiert diesen Verlust als einen
der Klassengemeinschaft, nicht als einen, der sie personlich trifft. Zudem fallt auf, dass
sie oft nur wenig in Ereignisse involviert zu sein scheint, auch wenn diese eine grolRe
Bedeutung fur sie haben. Innerhalb der drei gefihrten Interviews bleibt Nadjas
Sprachstil auf konstant hohem Niveau. Dabei nimmt sie die Position einer
Beobachterin ihrer eigenen Biografie ein. Distanziert analysierend erzahlt sie Uber
viele Erlebnisse in ihrem Leben. Nadja berichtet sachlich und beobachtend tber ihre
direkte Umwelt bzw. Lebenswelt, klammert jedoch in ihren Erz&hlungen personliche
und emotionale Erwéhnungen Uber sich selbst vollkommen aus. So entsteht der
Eindruck einer strategischen Auswahl vernunftsorientierter AuRerungen, die kaum
affektiv sind. Dies verdeutlicht bereits ihre hohen Anspriiche an sich selbst und die
Exklusivitat ihrer Personlichkeit.



Wandel der Relevanz der Familie: Die Familie als Lern- und Bildungskapital

Das Thema Familie findet in allen Ausfihrungen Nadjas nur eine randstandige
Erwahnung. Erst auf Nachfragen berichtet sie dartiber. Andere Themen- kreise, wie
die der Freunde, der Musik und vor allem der Schule werden von ihr deutlich h&ufiger
und intensiver angesprochen. In den ersten beiden Erhebungswellen lebt sie mit ihren
leiblichen, verheirateten Eltern und ihren fiinf Geschwistern in einer gro3en Wohnung
in einem Mehrfamilienhaus einer Leipziger Kirchengemeinde. Sie ist das zweitélteste
Kind in der Geschwister- reihe. Zum Zeitpunkt der ersten Erhebungsphase ist Nadjas
Mutter Hausfrau und kiimmert sich ausschliel3lich um die Versorgung und Betreuung
der Kin- der. Zuvor Ubte sie den Beruf der Altenpflegerin aus, hat jedoch zusatzlich ein
Studium der Sprechwissenschaften abgeschlossen. Nadjas Vater ist Theologe an der
Leipziger Universitat und erwirtschaftet zu dieser Zeit das Familieneinkommen. Zwei
Jahre spéater, in der néchsten Erhebungsphase, haben sich die Rollen- und
Arbeitsaufteilungen sowie die Beziehungsstruktur inner- halb der Familie grundlegend
verandert. Nun befindet sich der Vater in Elternzeit, und die Mutter arbeitet wieder im
Bereich der Altenpflege. Im Interview der dritten Erhebungsphase berichtet Nadja, ihre
Mutter sei von zu Hau- se ausgezogen und wohne nun in unmittelbarer Nachbarschatft.
Sie und ihre Geschwister sind jedes zweite Wochenende zu Besuch bei der Mutter.
Zudem gibt es unregelméalRig — abhangig vom Schichtdienst der Mutter und den
nachmittaglichen Verpflichtungen Nadjas — Besuche innerhalb der Woche, z.B. zum
Abendbrot essen. Diese Treffen sind jedoch eher selten. Nadja lebt mit ihren
Geschwistern und ihrem Vater, der seine Tatigkeit im wissenschaftlichen Bereich
wieder aufnahm, in der bisherigen Wohnung.

Die familiaren Strukturen erleben innerhalb der drei Erhebungsphasen einige
komplizierte Veranderungen. Die Familie symbolisiert fir Nadja im hochsten Mal3e
eine Selbstverstandlichkeit. Die Veranderungen der Familienstruktur haben wenig
Auswirkungen auf Nadjas Lebenswelt, sie ,gewdhnt sich © da &@Jeben dran und da
is das irgndwie ©ganz normal@U“ (I: Nadja 2007/08, 1087 f.). Die neuen
Familienverhaltnisse, die sich aus der Trennung der Eltern ergaben, werden als
selbstverstandlich dargestellt. Die bedingungs- lose Integration der neuen familidren
Situation in ihr Leben dokumentiert ei- ne Orientierung an Stabilitat und Normalitat.
Nadja hat eine starke Orientierung an Familie. Trotzdem versucht sie stets ihre
Autonomie zu wahren. So berichtet Nadja Uber ihre Streitkultur innerhalb der Familie.
Konfliktsituationen, die zu Nadjas Alltag gehoren, entstehen wenn Nadja ,aber 'ne
andre Meinung oder so (I: Nadja 2007/08, 1358f.) hat. Das Beharren auf die eigene
Meinung und die Selbststandigkeit verdeutlichen Nadjas starke Orientierung an
Individualitat. Sie zeigt sich als ein eigenstandiges Individuum, dass sich von den
Meinungen anderer nicht beeinflussen lasst. Der  Austausch von
Meinungsverschiedenheiten und die Diskussionskultur korrespondieren mit der
Bildungsorientierung seitens der Familie.

Gemeinsame freizeitliche Beschéaftigungen der Geschwister beruhen meist auf
Bildungsaktivitaten. Dabei Ubernimmt Nadja miutterliche und unterstitzen- de
Aufgaben hinsichtlich einer schulischen Arbeitsorientierung und Lernhaltung, indem
sie ihren Bruder beispielsweise wie eine Lehrerin anleitet:



Hirgndwie (.) wenn man dem so ungefiihre Teile gibt die zusammen passen? (.) irgndwie
/fschnalzen// oder zum Beispiel wir ham so tolle Benjamin-Bliimchen-Puzzle und #hm #h
dann puzzlet er eben die ganzen einzelnen Sachen einzeln also wenn dann irgndwie mehre-
re Tiere da drauf sind /Luft// puzzlet er eben zuerst Benjamin Bliimchen dann den Hasen
dann den Bir oder so und wenn man ihm dann die passenden Teile gibt, die er dafiir
braucht bekommt er das eigntlich auch immer ziemlich gut hin® (I: Nadja 2007/08, 1021-
1023).

Zudem gestaltet Nadja ihre Freizeit mit ihrer Schwester, indem sie malen oder sie
,basteln was oder &hm nehm irgndwelchn Quatsch mit Evas Digitalkamera auf oder
so und da (.) ja (2) oder spieln auch ma aufn Klavier” (I: Nadja 2007/08, 998-1000).

Die Zitate verdeutlichen, dass die Geschwister flir Nadja eine Art Peergroup sind, die
von bildungsabhéngigen Hierarchien durchzogen ist. Wahrend Nadja gegenuber den
jungeren Geschwistern einen belehrenden Habitus annimmt, sieht sie ihre altere
Schwester eher in einer Vorbildfunktion.

Trotz der einschlagigen Veranderungen des Familienlebens bleibt die hohe
Bildungsaspiration konstant. Die ausgepragte Orientierung an Bildung im familiaren
Kontext verdeutlicht sich nicht nur in den Bildungsaktivitaten der Kinder untereinander,
sondern zudem in den kulturell gepragten Reisen und Kurzausfligen der Familie. In
jedem der drei gefuhrten Interviews berichtet Nadja Uber die Urlaube im
Familienkontext, sowohl im Inland, beispielsweise die Fahrten an die
Mecklenburgische Seenplatte, ins Dresdener Umland oder an die Ostsee, sowie ins
Ausland, wie die Reisen nach New York und Washington, den Kurztrip nach London,
den Winterurlaub in Tschechien, den Sommerurlaub in Danemark. Mit solchen Reisen
und den wochenendlichen Fahrradtouren der Familie im Leipziger Umland verbindet
Nadja hauptsachlich neue kulturellen Erfahrungen, die sie sich durch
Museumsbesuche oder die Besichtigung von Sehenswirdigkeiten aneignet:

wuuund (.) das war schon ganz cool und wenn man dann so die Sehenswiirdigkeiten die
man 50 vom Hérn sagen oder von irgendwelchen Bildemn kennt oder so, wenn man diedann
(.) live sieht das 1s dann schon noch was anderes™ (I: Nadja 2009/10, 324-328).

Die vielen Reisen und Unternehmungen innerhalb des Familienlebens ermdglichen
Nadja die Aneignung von soziokulturellem Kapital und den Erwerb von wertvollem
Bildungskapital sowie eine exzellente schulische, musikalische und religiose
Ausbildung.

Wandel der Relevanz von Schule: Das Streben nach Bestleistungen

Nadjas Erzéhlungen der ersten Erhebungswelle berichten oft {ber
Bildungseinrichtungen und Erlebnisse, die sie in diesem Kontext sammeln konnte. lhre
Grundschulzeit verbrachte sie auf einer reformpadagogischen Schule, auf der sie
lernte, sich selbstorganisiert Bildung anzueignen. Das Schreiben und Lesen brachte
sich Nadja bereits vor dem Schulbeginn selbst bei:



wbevor ich in die Schule gekomm bin, //holt Luft// hab’ ich immer schon //schluckt// also
hab 1ch natiirlich schon das Alphabet gelernt, //holt Luft// und hab auch schon mit so "nem
ih Lesequartett irgnwie so Buchstabn so //holt Luft// hab ich dann auch immer Lesen geiibt
und so und dann (.) hab ich dann e-eben aus der Biblothek mal kleine Biicher ausgeliehn,
und dann konn-#h fh ha-hab’ ich; bekam ich dann eben auch richtich ﬂhung und so, und (.)
dann na ja konnt’ch dann eben auch so in der ersin Klasse dann eigntlich auch schon ziem-
lich gut lesn.*(I: Nadja 2005/06, 1192-1204).

Aus diesem Zitat geht hervor, dass das Aneignen von neuen Wissensbestanden fur
Nadja als eine Selbstverstandlichkeit gilt. Demzufolge ist das selbststandige Lernen
nicht nur Resultat der Anforderungen der Schule, sondern eine individuelle
Orientierung Nadjas, fur deren Erwerb sie nicht auf die Vermittlungskompetenzen von
Lehrenden oder Eltern angewiesen ist. Dies bringt sie in Vorteil gegentber anderen
Kindern ihrer Klasse und erlaubte ihr das Uberspringen der dritten Klassenstufe.

Mit dem Wechsel von der Kreativitats-Grundschule auf ein stadtisches Gymnasium in
freier Tragerschaft und exklusiven Ansprichen geht ein Wandel von Nadjas
Lernverstandnis einher. So reflektiert Nadja in der zweiten Erhebungswelle
beispielsweise die grundlegend unterschiedlichen Unterrichtsformen wie folgt:

~am Anfang anner Kreativ da war das ja immer noch so //holt Luft// da konnt man sich
dann aussuchen was mach ich jetz was- w-worauf ha ich jetz kemne Lust? und so und dann
fing das da eben an, da standn die Lehrer vorn und ham eim was erziihlt (.) ham was ab-
ein- an die Tafe angeschrieben und man musst das dann abschreiben und dann musst man
sehn wie man das versteht und so™ (I: Nadja 2007/08, 24-29).

Wahrend Nadja das Wissen auf der Grundschule mehrheitlich als lehrerunabhangig
beschrieb, charakterisiert sie die gymnasiale Lernform nun hauptsachlich als
Frontalunterricht. Dabei riicken die Lehrenden in den Mittelpunkt der Vermittlung von
Wissen. Die Folge dessen ist, dass ,Schule eigentlich [ &gar nich immer&11so viel
Spall macht” (I: Nadja 2007/8, 1086f.). Kleinere Schwierigkeiten in der Schule erklart
Nadja mit ihren bis dato wenigen Erfahrungen mit der neuen Lehrerschatft:

wund ja und dann war das irgendwie so (.) die Lehrer wam dann alle so strenng und jeden-
falls die meisten (2) und (2) ich weild nich (.) ich musst mich da eben dann auch erst ma so
reinfindn wie das dann funktioniert (.) [...] und ihm (.) hm nach ner Weile bekommt man
dann irgndwie auch als Schiiler so n Gespiir dafiir wie die Lehrer das jetz einschiitzn; ob
die das jetz gut finden ob die das schlecht finden oder so™ (I: Nadja 2007/08, 1100-1216).

Immer wieder beschreibt Nadja das Lernen am Gymnasium als fremdbestimmt und ihr
Interesse daran als beeinflussbar durch Inhalte sowie die Art und Weise der
Vermittlung. Nadja verdeutlicht dies am Beispiel ihrer Mathelehrerin:

wunsre Mathelehrerin Frau Rest, die also ich meine die is jetz nich so dass sie besonders
streng wiir oder so //holt Luft// aber sie is als Mathelehrerin irgendwie nich gut weil sie
nich wirklich was erklim kann. also man muss sich schon wirklich (2) muss das wirklich
schon ziemlich gut kénn und sich da auch ziemlich gut dh ziemlich viel anstreng’, (.) sich
und sich was dazu reim” also den Rest dann sich dazu denkn den man dann einfach da nich
kapiern kann; //holt Luft// und wenn ma das natiirlich nich so gut kann, dann hat ma ein
Problem.” (I: Nadja 2005/06, 807-823).



Nadja schatzt nicht nur die Fahigkeiten der Lehrerschaft ein, sondern bewertet zudem
deren Vermittlungsleistungen und weist damit eine Orientierung auf, in der Padagogen
und P&adagoginnen in erster Linie Erbringer von Dienstleistungen sind. Dies
verdeutlicht Nadjas Orientierung an kritischer Einschéatzung. So ubt sie teilweise
indirekt Kritik, indem sie unter anderem tber Lehrinhalte sagt, ,,dann muss man sehn
wie man das versteht” (I: Nadja 2007/08, 28f.). Daran lasst sich der Anspruch ablesen,
nicht nur gute Leistungen zu erreichen, sondern die Sachverhalte grundlegend zu
verstehen. Trotz alledem erbringt Nadja ausgezeichnete Leistungen, was dafur
spricht, dass ihr das Leistungsniveau und die Anforderungen keine Schwierigkeiten
bereiten:

50 an sich. (.) keine grolien Probleme hab. (.) dass es halt irgendwie. (.) also ich wunder
mich manchmal auch aber ich finds nich unangenehm dass ich dann- also so (.) also dass es
bei mir eigentlich gréfitenteils reicht wenn ich (.) im Unterricht (.) aufmerksam zuhdre und
50 unund dann mir das vielleicht vor ner Arbeit oder vor nem Test (.) nochmal kurz durch-

lese dass es dann eigentlich reicht wenn ich immer mh- gute Noten #h schreibe dann auch™
(I: Nadja, 2009/10, 1119-1126).

Nadja selbst stellt sich als eine leistungsstarke Schilerin dar, die fir Schuler- folge
kaum Anstrengungen aufbringen muss. Um gute Noten zu bekommen, gentigt es, dem
Unterricht aufmerksam zu folgen. Schulische Erfolge sind fir Nadja sehr bedeutend,
da sie mit ahnlich leistungsstarken Schilern und Schilerinnen um die besten Noten
konkurriert:

weigentlich (.) immer einer der besten aus unsrer Klasse war. so weil ich meine ich bin ja
auch hab’ ja auch schon vor der Schule eben auch dann dazu gelernt. (.) ja. und jetz’ 1sses
s0; ja also also so in manchen Féchern, hh gibt’s dann auch ganz gute, die da viel besser
sind als ich, in manchen Fichem (.) bin ich dann aber auch eine der besten eigntlich und
s0, ja.” (I: Nadja 2005/06, 1702-1707).

Dem Zitat kann man entnehmen, dass es Nadja nicht gentigt, durchschnittliche Noten
zu bekommen, sondern dass sie Bestleistungen anstrebt, um im direkten
Notenvergleich besser abzuschneiden als ihre Mitschilerinnen und Mitschtler. Darin
dokumentiert sich eine hohe Leistungs- und Erfolgsorientierung im schulischen
Kontext. Schule nimmt in ihrem Leben einen enorm hohen Stellenwert ein. Denn trotz
ihrer grol3en Leidenschaft zum Musizieren raumt Nadja in der dritten Erhebungswelle
ein, dass sie das Geigenspielen fir die Schule opfern wiirde, wenn in der Schule ,,eben
alles immer (.) stressiger und komplizierter und so*“ (I: Nadja 2009/10, 1200) wird.
Schule ist fur Nadja ein bedeutender Ort, denn er strukturiert ihren Alltag, ist
lebenszeitausfullend und stellt klare Leistungsanforderungen. Weiterhin ist dies der
Raum, in dem Nadja ihre Freundschaften findet.

Wandel der Relevanz von Peerbeziehungen: Freundinnen als funktionale Begleiter in
institutionellen Kontexten

Nadjas Prinzip der Freundschaften lasst sich wie folgt zusammenfassen:
freundschaftliche Beziehungskonstitutionen werden durch institutionelle Na&ahe
hergestellt. In allen drei Erhebungswellen finden Kontakte zu Gleichaltrigen fast
ausschlief3lich im Kontext von Bildungseinrichtungen statt. Dem- nach konstituieren
sich Nadjas Freundschaften — im Gegensatz zur ersten Erhebungswelle — in der
zweiten und dritten Untersuchungsphase ausschlie3lich innerhalb von Institutionen,
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wie der Schule oder der christlichen Kirchengemeinde. Aul3erhalb dessen pflegt sie
ihre freundschaftlichen Kontakte nicht. Sie selbst reflektiert durchaus die Tatsache,
dass sie ihre Freundinnen noch nie zu sich nach Hause eingeladen hat und sieht darin
selbst einen Um- stand, den sie gerne andern wirde, es aber nicht kann (vgl. Deppe
2008, S. 45). Um dieses ihr bewusste Defizit und die wenigen Freundschaftskontakte,
die sie hat, wieder auszugleichen, argumentiert Nadja mit der Qualitat der
Beziehungen. Es geht ihr nicht um oberflachliche Beziehungen, sondern um den Erhalt
zwar weniger, jedoch umso intensiverer Freundschaften. Faktisch konnen derlei
Freundschaftsbeziehungen jedoch nicht rekonstruiert werden. Auf die Frage hin, was
sie besonders an ihren Freundinnen schatzt, antwortet Nadja, dass man sie schnell
mal nach Sachen fragen kann, sie immer bereit sind, ihr zu helfen und ihre Fragen zu
beantworten (I: Nadja 2005/06, 1604-1609). Dies sind Hilfeleistungen, die sich auf
schulische Belange beziehen, nicht aber auf emotionale Unterstiitzungen. Auch das
Weggehen zweier Freundinnen in der zweiten Erhebungswelle wird nicht emotional
als grof3e Entbehrung thematisiert:

»mhh (.) mh (3) mh naja (8) also ich glaub das 1s irgndwie das das hélt bei mir dann immer
nich so lange® sag ich jetz ma (.) also sobald ich die Menschen dann irgndwie #ih aus n
Augen verliere und #h sie nich mehr sooft sehe, oder so dann #h ja verlier ich eben auch
den Kontakt und dann fhm hért das dann eben auch rgndwann auf; /holt Luft// und (5) al-
so ich glaube ih mit Samia das wird jetz noch n bisschen linger halten also ich mein das 1s
so //pschh// natiirlich nich mehr so ne richtich dolle Freundschaft weil ich meine sie is eben
ziemlich weit weg (3)* (I: Nadja 2007/08, 1345-1352).

Hieraus wird deutlich, dass die entstandene Distanz zu den Freundinnen zwangslaufig
mit einem Bruch der Freundschaften einhergeht. Nadja selbst hélt sich nicht fur fahig,
Uber weite Entfernungen und ohne gemeinsamen institutionellen Kontext
Freundschaften auf Dauer aufrecht zu erhalten.

»ihm war jetz auch #hm (.) "also s gibt noch ne andre in unsrer Klasse® Karoline; dhm #h
(.) ja hab ich sie jetz auch naja sag ich jetz ma niher kenngelernt und mich jetz auch so n
bisschen mit thr angefreundet und so und ich hatte vorher irgendwie nich so viel mit thr zu
tun sag ich jetz mal™ (I: Nadja 2007/08, 793-796).

Das Zitat zeigt, dass Nadja die Fahigkeit besitzt, schnell neue Kontakte zu
intensivieren, trotzdem geschieht dies immer nur in einem von der Institution
vorgegebenen und abgesicherten Rahmen. So wendet sie sich konkret bereits
bestehenden, aber weniger engen Kontakten in der Klasse zu, mit dem Ziel, diese
nach Wegzug ihrer engsten Freundinnen, zu intensivieren.

Hier dokumentiert sich das geringe Enaktierungspotenzial Nadjas beim
Aufrechterhalten von Freundschaften auf3erhalb von Bildungsinstitutionen. Daraus
resultiert, dass die Peers fur Nadja lediglich funktionale Begleiterinnen darstellen.
Denn auch wenn ihre Freundschaften wechseln, bleibt die Funktion der Peers gleich.
Sie begleiten Nadja ausschlie3lich auf ihrem Weg durch die Bildungsinstitutionen.
Die Einbindungen in Institutionen, die gleichzeitig gemeinschaftsstiftend wirken und
Grundlage fur Gesprachsstoff bieten, sind Voraussetzung fiur den Bestand der
Freundschaften. Das folgende Zitat aus der dritten Erhebungs- welle zeigt, dass Nadja
fur sich auch zukinftig Schwierigkeiten sieht, Freundschaften tber einen langeren
Zeitraum und ohne gemeinsame institutionelle Basis aufrechtzuerhalten:



.-ih ob das dann eher so 15 dass dann wenn ich dann studiere oder so (2) ob ich dann eben
eher dort wieder (neue) Freunde finde oder obs dann so 1s dass ich eben (.) wirklich das
mal durchziehe dass ich dann mal fhm mit Jemandem dauerhaft © eben weiter Kontakt

halte was ich ja jetzt nich so wirklich immer hinbekomm hab® und so aber (3) mal gu-
cken.” (I: Nadja 2009/10, 1961-1969).

Freundschaften erflllen fir Nadja in erster Linie praktische Funktionen, das bedeutet,
dass man einander hilft, sich gegenseitig unterstitzt oder sich Gber rahmengebende
Themen unterhalt. Dies verdeutlicht, dass sowohl eine Orientierung an sozialer
Integration innerhalb institutioneller Kontexte besteht als auch eine Orientierung an
einer Gleichaltrigengruppe. Denn Nadja ist stets bemiht, nach dem Wegbrechen
freundschaftlicher Kontakte neue Freundinnen zu gewinnen.

Der individuelle Orientierungsrahmen: Nadjas Autonomieanspruch und der Wunsch
nach sozialer Zugehorigkeit

Nadja ist eine schulisch erfolgreiche Gymnasiastin aus dem héheren sozialen Milieu,
die in ihrer Freizeit hochkulturellen Aktivitdten nachgeht. Dieses Muster dokumentiert
sich bereits in der ersten Erhebungswelle und setzt sich in den darauf folgenden zwei
Erhebungsphasen fort. Nadjas Orientierungen sind durch Stabilitdt gekennzeichnet.
In ihren biografischen Erzahlungen stellt sich Nadja als von den Eltern, Geschwistern
und Freunden unabhé&ngig, d.h. als autonom, erfolgs- und bildungsorientiert dar. Der
individuelle und leistungsorientierte Habitus Nadjas wird hauptsachlich durch den
Kontext der modernen christlich-konservativen GroRR3familie gepragt. Die
hochkulturellen Praxen der Familie, wie die vielen Bildungsreisen, die
Bildungsaktivitaten mit den Geschwistern und die offenen Diskussionen sind
ausschlaggebende Grundlagen fir Nadjas Bildungserfolg. Die Individualitat spiegelt
sich in ihrer kritischen Haltung, ihrem Autonomieanspruch innerhalb der Familie sowie
ihrem Leistungs- und Erfolgsanspruch wider.

In ferner Zukunft mdchte sie studieren, eventuell Geschichte oder im Bereich der
Naturwissenschaften. Anschlie3end stellt sie sich — dem beruflichen Werdegang des
Vaters folgend — vor, als Forscherin zu arbeiten, weil sie sich dann mit ,irgendwelchen
(.) Problemen oder Fragen® beschéftigen kann und so eben mehr ,Zeit hat und die
Mittel sozusagen zur Verfiigung gest- dh gestellt bekommt (2) uuund (.) dass man
eben so (.) ja (.) sich dann mal eben Uber was was einen au- intressiert Gedanken
machen kann* (I: Nadja 2009/10, 1982-1986). Die hoch gesteckten beruflichen Ziele
symbolisieren Nadjas Erfolgs- und Leistungsorientierung; ihre Wiinsche nach der
freischaffenden Tatigkeit einer Forscherin spiegeln ihre Bedurfnisse nach Individualitat
wieder.

Auch das christlich-konservative Konzept von Familie hat Nadja in ihren
Lebensentwurf integriert. Sie winscht sich ,eigentlich schon Kinder aber auf kein Fall
n Einzelkind®, méchte ,n schénes kleines (2) Hauschen“ mit ,sooo ganz schéne so (.)
richtich alte Mdbel die dann so (2) weil3 nich so gemuitlich sind“und ,irgendwie (2) bunt
und (.) mit (.) moglichst irgendwie °&h° viel Pflanzen und so und (.) auch in ner schénen
Gegend wo dann °eben® (.) wo ich auch nich weil3 ob das dann (2) nun aufm Land is
oder in der Stadt” (I: Nadja 2009/10, 2218f.; 2196; 2206-2212). Nadja orientiert sich
somit auch in ihrem Zukunftskonzept an traditionell burgerlichen Werten.
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