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Falldarstellung

Illich hatte dir ja erz- . super . so ich hab jetzt 'ne uhr mit datum heute ist der
finfundzwanzigste . dritte neunzehnhundert- sechsundneunzig .. und im
folgenden ist aufgezeichnet ein schiilerinterview mit einem schiiler der .
zehnten klasse .. ja . ja so wir konnen uns duzen schatz' ich mal ja/l freilich na
Il dirk heiBt du ich heiR' thomas .. ah . ich hatte dir ja beim letzten mal erzahit
_ daB wir uns also auch so fur lebensgeschichten von schiilern
interessieren// . hm . //lund ich wirde dich jetzt einmal bitten . daB du mal so
versuchst dich zuriickzuerinnern . an die zeit als du ganz klein warst .. und
einmal von da an ruhig ausfiihrlich erzahlst wie das war . und wie dein leben
bis heute so verlaufen ist .// . hm //lund ich werd’ jetzt erstmal ruhig sein und
dir zuhoren// gut . alles klar .. tja . fang mer mal janz klein an . jeborn wurd ich in .
h. . am [datum] . neunsiebzich . /[hm// .. ja . dann bin ich da zur kinderkrippe jejang
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also da erinnere ich mich nich mehr so jenau dran was da so war .. hm
kindergarten . im k.-viertel . //hm// da hab ich also erst jewohnt . also nordteil . der
stadt

. tja . dann kamen ziemlich viele schulwechsel . zuerst war ich also in der x-schule
. in der ersten klasse .. die schule wurde dann .. dicht jemacht beziehungsweise
umjeandert das war dann fur .. horbehinderte oder sowas .. dann . y-schule das
war auch im k.-viertel .. /Imhml// . tja .. und dann nach bin ich nach sud gezogen .
z-schule sud noch zu ddr-zeiten . //lhml// . tja was is nennenswertes passiert . hm .
ziemliches sorgenkind war ich weil ich etwas tolpatschig war . also diverse ah .
kopfverletzungen also genau waren es bis zu meinem siemten lebensjahr jenau
sieben kopfverletzungen . /lhml/l haha das fand mein vater nich so spalig . //hm// .
tja . dann . ham mer dann ne wohnung anjeboten jekricht beziehungsweise meine
eltern dann in sud und .. das war damals schon was in der ddr so ne
neubauwohnung so mit zentralheizung und so da also . beziehungsweise
fernheizung . /lhm// und . ham mer dann och zujeschlagen . tja ich hab noch n .
kleinen bruder . //hm// der ist och hier of der schule . der ist jetzt dreizehn jahre alt
.. der hat da also . von der alten wohnung nich soviel

mitjekricht .. naja . ansich . schon ne schone zeit jewesen alljemein weil wir hatten
n . garten in t. ham mer also immer noch . und ziemlich viel of m dorf jewesen und
. da hat mer naturlich viel mehr freiheiten als in der stadt und besonders k.-viertel
ziemlich dreckig alles viel verkehr und so . //hm// schon zu ddr-zeiten also da war
nich viel . war zwar n spielplatz aber das war . naja n bil3ichen keimig um das mal
so auszudrucken . und of m dorf wars dann doch schoner und . beide omas auch
da und .. also ich einlich eintlich meine meisten freunde warn damals schon of m
dorf . /lhm// .. tja dann .. kam de wende .. fand ich eindlich janz jut weil . so dann .
der schule war gleich nebenan war ne kaufhalle da sin mer immer in der hofpause
hin un ham uns westprodukte jeholt gleich nach der wende .. hm na un dann .
mein vater schon immer ziemlich sparsam jewesen also . das . war eigentlich so
ne sache wo ich bifdichen drunter jelitten habe also . was heilt jelitten . im
endeffekt kams alles doch der familie zugute aber . er war ehmt auch sparsam und
. er hat meiner meinung nach an . an der

falschen stelle o6fters mal jespart . ich mein jut also . gleich nach der wende is er .
mit m . mit meim onkel . riberjefahrn . ham mer samtliches geld jesammelt . //hm//
also was mer dann jekricht ham als begrifRungsjeld und was mer dann . gleich
umtauschen konnte .. und da ham mer uns erstmal en westfernseher jeholt so
richtig mit fernbedienung und farbfernseher das war schon nich schlecht . das .
setzte allerdings voraus dal® wir beim erstem mal wo mer in . g. warn . nichts
kaufen durften . konnten und sollten weil es war ja alles fur n fernseher verplant
das jing naturlich nich . //hm// und . war n bil3chen deprimierend sich das alles nur
angucken zu konnen und dann . nich irgendwie was weil} ich da wollt ich ne
batman-figur ham //lhm// da war ich also . 'sehr begeistert' (betont gesprochen) .
und die hab ich nich jekricht . ja . war schon traurig aber es war . schon wir sin mit
der oma hier zusammen also zu funft sin mer dann im trabi riberjefahrn . das war
cool //hm// .. tja dann . war ah an . der andern also an der schule dann in sud .
also wenig mit

lernen .. da war also die lehrer die warn Uberfordert die hatten . selber ah keene
ahnung wos langjeht . //hml/l das war dann . vierte klasse hauptsachlich funfte
klasse .. hm mein zeugnis sah allerdings sehr gut aus . weel3 och nich vielleicht .
fanden mich die lehrer damals sympatischer als heute .. also ich weel} nich mein .
funfte klasse abjangszeugnis damals von der schule als ich dann hierher
wechselte das warn gloobe alles einsen eine zwei oder so war da dabei . //hm// . is
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leider jetzt nich mehr so aber was solls is vorbei . /lhmll . ja hm .. sid ahn . war
eigentlich son beweggrund da wegzugehen von der schule es war also schon
damals . ziemlich &h so . gewalt und so war an der schule eigentlich schon immer .
und .. war eben .. 'nur' (betont gesprochen) ne real- beziehungsweise hauptschule
also das is ne jesamtschule jetzt .. un . da war also der . naja das niveau war nich
so hoch sach ich mal //hm// . un .. och so bilichen . naja strel? jehabt mit n lehrern
un so dadurch daR ich dann eben . so n paar freunde hatte die eigentlich keine
richtjen freunde waren .. tja dann nach der

wende . wie jesacht ah . alles n bidichen kral} jewesen so . zu hause na jut das jing
einjermalden . mein vater hat ja so es zepter da in der hand . nich unbedingt jetzt
negativ jemeint aber . //lhm// . er hat doch ah im endeffekt immer s letzte wort .
IIhml/l jehabt . naja und dann .. ach so was ich noch schon fand an meiner kindheit
. das war mein vater hat dann im x-werk jearbeitet in t. und die hatten eben immer
ferienlagerplatze und da bin ich im . mit m siebten lebensjahr . es erste mal ins
ferienlager jefahrn und seitdem eigentlich jedes jahr und manche jahre zweimal
also ich war schon elfmal im ferienlager oder so . un . das war doch . tolles
ereignis dann zu ddr-zeiten vor allem so unter kumpels und so un . keene eltern
die da irgendwie jestref3t ham . un .. was weel} ich dann anjefangen zu rauchen
kurz nach der wende im ferienlager . //hm// . dann unterm klo versteckt un heimlich
jeraucht also . war schon spaldig . un . die betreuer warn eigentlich och immer
ziemlich locker . warn eigentlich och so . achtzehn- neunzehnjahrige immer .. un
dann . am anfang ham se dann immer ja keen alkohol

keine zijaretten . un am letzten abend also das war dann . s einemal kann ich mich
noch erinnern kam dann die zwee betreuer rein mit m kasten bier . und da ham
mer dann erstmal jeder en bierchen jetrunken und //hm// das war schon spal3ig .
Ilhm// naja ahm pff was is noch zu sagen . von der erziehung her bin ich en
billchen .. naja so erzogen so stolz ofs vaterland und so . soll jetzt sich nich
irgendwie zu kral® aussehen dal} ich dann irgendwelche auslander ah .
zusammenschlage das is blodsinn //hm// also in der form . bin ich eigentlich gegen
samtlichen radikalismus ejal in welcher richtung . und das find ich absolut
blodsinnig . //hm// was weil} ich und ich meine jut ich hab dann . jetzt schon so
meine kumpels und so . dann sin . paar ah sind ehmt och so meine richtung aber .
ja in der schule laf3t sich das eigentlich wenig vermeiden weil . sind och ah och
linksjerichtete dabei und das sind trotzdem kumpels ich meine . //hm// danach
kann mer nich jehn ich jeh da nich nach der politischen meinung . ob da nun eener
sacht na nazis raus oder auslander raus . solange der fur mich en kumpel is un .
och ah

pf das zu schatzen weeld un so un . is das alles . in ordnung .. naja und dann . a-
war da noch son ereignis mit ah . falschen freunden kurz nach der wende . das
war dann . so daB33 . ich war vierzehn un n kumpel von mir . und hm . war da
jemand der war sechzehn un .. der war fur uns ehmt . der chef und .. der konnte
nun alkohol kaufen bier kaufen zijaretten kaufen was wir nich konnten //hm// und
dadurch ham mer also ziemlich das jemacht was er wollte .. und dann bi3chen in
konflikt mit m jesetz jeraten also es war nich so toll .. im . endeffekt weel} nich die
schuldfrage .. wer da nun schuld war das jing alles ziemlich hastig es . war also
nich dal® wir jetzt irgendjemanden zusammenjeschlagen hatten oder so . es war
einfach nur strel und es war ehmt dummerweise am marktplatz und direkt
daneben es polizierevier und . da ham se uns naturlich dann gleich reinjezogen
Ilhmll . naja das war och en ziemlicher knacks dann in der familie also .. meine
mutter jeheult und so und . mein vater . hat das och nich so besonders toll
verarbeitet .. im endeffekt wars jar nich so weiter schlimm weil . is ja nischt
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weiter rausjekommen und . kam dann ne verwarnung und da wurde keen war keen
verfahren oder sowas //hm// aber . ehmt so ne . gutburgerliche familie sach ich
mal da bringt das doch schon n ziemlichen knacks rein . //lhm// un . mich hat das
ehm . ziemlich belastet daly mein vater mir das immer wieder vorjehalten hat .
eben . das kommt teilweise jetzt noch also . was weel} ich . wenn ich mal sage na .
ob ich mal nun langer drauf3en bleiben kann oder so sacht er nee denk an damals
un so was da passiert is und das kann jederzeit widder passieren . un er sieht
ehmt da nich ein dal} ich da . alter jeworden bin und doch was draus jelernt habe .
Ilhml// .. tja was is noch zu sagen .. ja in der schule . fihl ich mich eigentlich recht
wohl . bis of en paar sachen so ah en paar diktatorische lehrer sach ich mal //hm//
die dann unbedingt ihrn stoff durchziehen wolln und die ehmt nich akzeptieren daf}
ich das alles en biRchen lockrer sehe .. ich weel} nich du warst ja da- . bei bei der
hier zensurenkonferenz und da wurde mein name ja och erwahnt . obwohl ich das
finde eigentlich . is blédsinn nur weil ich dann

im unterricht dann quatsche naja . weel} nich //lhm hm// . akzeptiern die lehrer nich
was soll ich machen ich hab da sowieso nischt zu sagen .. jut pff . noch irgendwas
.. fja . ja ich fahre leidenschaftlich gern moped falls das jemanden intressiert //nur
zu/l da . weel nich wenns um lebensjeschichte jeht also . mein vater der hat ne
alte schwalbe und da hab ich ehmt mit 13 jahren anjefangen moped zu fahren .
eben widder of 'm dorf drauf3en weil da . die moglichkeit da war //lhml// . of m
feldweg da mit m moped rumfahren .. tolles ereignis jewesen immer . un .. ziemlich
viel halt mir da selber beijebracht morgen hab ich fahrprufung . dann darf ich dann
regular auch auf der stral3e fahrn . //lhml// das is dann nich schlecht wenn ich das
schaffe . wenn nich wurd ich allerdings trotzdem fahrn . //lacht kurz// sach ich so
wies is ... fja . ansonsten .. pf . weel nich eigentlich nich so viel zu sagen noch
irgendwas was dich intressieren wirde oder so . //lhm .. ja wenn dir jetzt .. nichts
weiter einfallt erstmal dann ..// hm .. nG0 . eigentlich nich . //[dann &h . kann ich
ja noch mal n biBchen vielleicht .

bestimmte sachen nachfragen also .. ah . das war jedenfalls schon mal . n so
das was mich och intressiert also von daher liegste schon richtig . a@h .. eine
sache .. die muBt ich aber of jeden fall noch mal n biBchen genauer wissen
und zwar bist du am anfang wo du anjefangen hast mit deinem . kindheit .
ganz fruh . biste eigentlich ziemlich schnell so of schule jekommen also hast
ziemlich schnell erzahlt .. ah daB de dann in der schule warst und viele
schulwechsel und so weiter .. ah da wiirde mich mal intressieren . die andre
sache also . praktisch das was auBerhalb von schule passiert . was du
praktisch so fiir aufwachsbedingungen hattest . du hast erzahlt daR du viel
of m dorf warst . ah vielleicht kannst du das mal noch n biBchen erzahlen wie
das war und wie das dann sich so weiter- ..//| hmm //lentwickelt hat// . naja das
war eben . bei uns damals k.-viertel da war nich so viel mit freunden . obwohl ich
eigentlich da so nie so die probleme hatte also kontaktfreudig war ich eigentlich
schon immer un .. weel} nich aber . ehmt . die meisten freunde hatt ich dann .
ehmt of m dorf das lag .

wahrscheinlich auch dadran . dal} so in . meiner ndheren umgebung .. war nich so
warn nich so die tollen leute //lhml// . ah es eenzje war dann ehm . hatt ich ne sehr
jute freundin eigentlich vom .. vierten oder funften lebensjahr an . die wohnte dann
eben zwei hauser . weiter und . war eigentlich ah . sie war eigentlich mehr so so
jungentype . //Imhm// und da ham mer eben allen moglichen blédsinn zusammen
jemacht . was weel} ich dann im keller vom altbauhaus dann zusammen jekokelt
und lauter sowas . un eier aus m fenster jeschmissen un lametta of irgendwelche
busche jehangen und //hm// das mitten im hochsommer .. ham mer schon n paar
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sachen durchjemacht aber . eigentlich nie so dal} da dolle strel3 war aul3er wegen
dem . kokeln dann im . keller da war mein //hm// vater nich so begeistert von
INlacht// oder als wir die scheibe einjeschmissen ham bei unserm nachbarn das
fand er auch nich so toll .. naja . gut ansonsten ... war im endeffekt war eigentlich
alles ne schone zeit weil .. ahm .. mufld mal so sagen meine mutter is eigentlich fur
mich en . so sowas och wien .

guter freund ah guter kumpel oder sowas . mit der kann ich mich eben Uber alles
unterhalten unnn . die hat dann uns och jesagt als ich anjefangen habe mit
rauchen . jut .. is deine entscheidung . du darfst zwar vom jesetz her noch nich
aber . ich kann da sowieso nischt dran andern . und das war dann was andres als
mein vater das erfahren hat der hat mir erstmal eene jeklebt . irgendwie //mhm//
und . er fands wohl nich so toll aber . da meine mutter auch heimlich raucht . ah
beziehungsweise jetzt darf se ah . offiziell . weil mein vater is en strikter
nichtraucher und da ham mer ehmt zusammen immer heimlich jeraucht und . ha .
war schon son so ne sache die hat uns da och ziemlich zusammenjeschweil3t .
Ilhml/l .. naja of m dorf eben . was da jewesen is was weel} ich da warn mer ehmt .
da war n tonloch in der nahe ehmt immer baden jewesen und so . sicherlich am
anfang bildchen probleme jehabt weil . so de dorfjugend is ehmt so eh der is aus
der stadt der is doof . jenau wie ich das am anfang jedacht hab n dorftrottel so
unjefahr . aber das hat sich dann mit der zeit jelegt also ich

hab jetzt . och so ich bin jetzt eigentlich immer noch ziemlich jedes wochenende of
m dorf . also in t. da was weel ich dann is eben jetzt is eben nich mehr
kirschenpflicken und baden jehn sondern jetzt jehn mer ehmt da . in de disco .
Ilhml/l . un . repariern an unsern mopeds rum weil das is da alljemein so Ublich da
hat jeder ab vierzehn jahre hat da in irgend ner form e moped . //hm// und . da
ham mer och de tollsten ideen wir wolln zum beispiel en ((?)) bauen aber ob das
irgendwann was wird is die andre sache .. naja mein vater der sieht das teilweise
nich so jerne weil da . sind son paar leute dabei . was weel} ich die ham eben .
sind eben in der schule nich so toll und so . aber wie jesacht das intressiert mich
irgendwo nich mich intressiert einfach dal® derjenige n juter kumpel is daf3 ich mit
dem och mal . was weel} ich quatsch machen kann oder sowas . //hm// und . was
intressiertn mich wie der in der schule is oder was der spater mal wird oder ..
selbst wenn der irgendwann of der strale landet oder so das intressiert mich zu
dem zeitpunkt nich . wo ich mich mit ihm jut unterhalten kann was weef ich n
bierchen trinken kann mal was weel} ich .

zusammen wir uns uber weiber unterhalten oder irjend sowas . //hm// .. hm naja .
zu meiner frihen kindheit da mul} ich also . sagen //lhm// nich so die tollen
erinnerungen also .. die schulwechsel weel3 nich ham mir eigentlich nie soviel
ausjemacht .. weil . wie jesacht kontaktfreudig und so war ich . //hm// . allerdings
mulf} ich sagen wenn ich jetzt irgend jemanden aus der . zweiten klasse treffen
wurde den . da ward ich mich wahrscheinlich kaum dran erinnern . wer das nun
war . weil . wie jesacht also erste klasse x-schule zweite klasse war dann y-schule
und dritte klasse warn mer dann schon in sud also of der schule . //lhm// . un .. war
also biRchen durchenander das janze . //hm hm .. na mit dem dorf . hab ich
eigentlich jefragt weil ich @h bis jetzt noch nich weill wie de da eigentlich
immer hinjekommen bist also es war . mit dem garten ja hing das mit dem
garten zusammen// hm //oder mit groBeltern// grol3eltern und garten also . beide
omas wohnen also da .. und eben mit m garten . ah mein vater der is also das is
so was weel} ich son steckenpferd von ihm . dal} er eben da seinen garten hat und
IImhm// das da eben jemacht wird und kartoffeln anjepflanzt werden . und lauter
sowas . und . er war eben . also meine .. eltern sind eben . da meine omas da
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wohnen naturlich auch von da . und noch ne enge verbundenheit besteht da . und
. war eigentlich .. ich gloobe mein erstes lebensjahr hab ich sojar da jewohnt wenn
ich mich recht entsinne bei meiner oma noch im haus weil meine eltern noch nich
die wohnung hatten . /lhm// . die ham also ziemlich zeitig jeheiratet //hm// .. und ..
da war eigentlich immer da sind mer also mindestens jedes wochenende hin und
ab und zu mal auch in der woche . //hml/l . also erst . wars en bilichen kompliziert
weil . weil mer keen auto hatten zu ddr-zeiten .. das war aber eigentlich nich es
problem also meine mutter ist dann mit uns los mein . bruder noch im kinderwagen
und ich nebenher da sin mer dann bis nach t. jefahrn und dann mit m zug nach t.
das is ja bloR eene station .. wo meine mutter dann noch es babyzeug noch in der
hand hatte und . ab und zu bin ich och mit meinem vater mitjefahrn ehmt of m
moped der hatte . vorne son kindersitz da sin mer dann //hm//

mit m moped rausjefahrn ejal welches wetter war .. und so alle wichtjen ereignisse
sind eigentlich da abjelaufen das war eben jeburtstage sin mer hinjefahrn .
weihnachten oder so warn mer eigentlich . immer da und . och ostern und so ..
warn immer so schone sachen weil meine oma grof3en garten und so und
ostereier suchen dann im grof3en garten . //lhm// und im winter war eben immer es
grofdte fur mich da war dann immer m . 8h mein cousin da . der wohntin I. . der is
.. sieben jahre alter als ich oder so . und . das war mal ne zeit lang so mein grol3es
vorbild .. weil . der hat eben ahnung jehabt und da ham wir dann immer so de
tollsten sachen jemacht im winter dann irgendwelche schneehauser jebaut und
sowas . eben richtig feuerfest dafl} wir da drinne och feuer machen konnten //lhm//
und .. und im sommer e- hinten am teich nennt sich das da war mal en alter teich
also der is mittlerweile ausjetrocknet . das jehort eigentlich nich zum grundstick
meiner oma dazu aber das ah wird so von som bach einjeschlossen auf der einen
seite und das war of der andern seite ehmt vom grundstick meiner oma . das is
vielleicht

in der lange . pf siebzig meter und in der breite dreil3ig meter oder so .. //lhm// und
wachsen son paar baume und da kimmert sich eigentlich keener drum . und da
ham mer eben immer da hinten jesessen und feuer jemacht und kartoffeln im feuer
jebraten und wurstchen Uberm feuer jebraten . //lhm// und . das waren eben die
sachen die mir damals spal® jemacht ham un . eigentlich heute noch mach ich das
och noch jerne . /lhm// .. naja . mittlerweile hat sich das noch n bif3ichen jeandert
wir ham dann . jetzt mit 'm mit kumpels ham mer da so e alten bauwagen jefunden
der steht da irgendwo verlassen . of m feld .. und den ham wir uns schon janz
schon einjerichtet . da is noch n alter ofen drinne das heil3t wir ham also so
ziemlich en janzen winter dort verbracht und . die hutte renoviert .. also wir sin
mittlerweile schon soweit dal3 mer tapezieren kdnnten wir ham . die alles
sauberjemacht das so war . de reinste rumpelkammer . aber wir hams ehmt
ausjeraumt teilweise verbrannt den mist der drinne war teilweise //hm// eben
irgendwo .. wegjebracht sach ich mal . //lhm// . und . das is

eben zur zeit das wo wir uns drinne ofhalten weil . is irgendwo so ne sache weil .
of m dort is ehmt doch . ju- sicher kann mer teilweise was machen aber vor allem
im winter . wo soll mer da groRartig hin die janze zeit drinnehocken hat mer
einfach keene lust . //hm// und als wir das dann jefunden ham ham mer ehmt
jesacht naja das bau mer ehmt aus zu unserm . 'klubhaus' (betont gesprochen)
Ilhm// und .. das isses mittlerweile eigentlich och jeworden .. was weel} ich da horn
mer musik und trinken unser bier und rochen un . spieln karten un sowas .. un das
macht einfach spal} das . jeht also nich da drum dal} es irjendwie ne toternste
anjelejenheit is oder so . sondern einfach nur aus spal® .. //hm .. na . ah .. ja dann
hattste vorhin anjedeutet daB de mal machtig streR hattest mit der polizei .
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kannste das vielleicht// hm /Inoch mal biBRchen erzahln was da passiert is un.
wie das dann so weiterging// ja und zwar war das so . dal} ich eben . mit diesem
jenigen welchem dem sechzehnjahrigen und . kumpel von mir und noch zwee
madels warn noch dabei . sind wir eben dann . vom h.-platz runter zum

l.-platz jeloofen . un e kumpel von mir hat ehmt so ne dumme bemerkung fallen
lassen ich weel} es echt nich mehr was es war aber irgendwie . son opi da
anjequatscht oder sowas un der hat das wahrscheinlich irgendwie in de falsche
kehle jekricht .. un is da of meinen kumpel los un .. wollten dann . was weefR ich
eene scheuern oder sowas . //lhm// und der war dann och nich zimperlich der hat
dann gleich sein messer jezogen Uberzogenerweise //hm// . un . fracht was das
soll un so weeldte aber eigentlich .. war damals noch mein eindruck daf® wir im
recht warn weil . meiner meinung nach hatten wir nischt gemacht un . er hatte
eben anjefangen also . der opi . //hm// un . dann kam dann noch en . jungerer
mann dazu der hatte ehmt den eindruck . der hatte . nich de halfte mitjekricht un
SO . un kam dann dazu un sah dann einfach nur wie mein . freund dann da mit
dem . mann da . was weel} ich um das messer rang un so . und der dachte naja
aha die wolln den alten mann angreifen oder sowas //hm// un is dann dazwischen
hat meim freund . eene jepfeffert und . vor de wand un so . //lhm// und is dann
ehmt

gleich zu dem polizeirevier un . wir sin dann . weil wir uns echt im recht jefuhlt ham
sin hinterher un so . un wollten eigentlich mehr oder wenjer uns dann . da ah . ah
rechtfertigen und . //hm// sagen wies wirklich war . 'und' (gedehnt gesprochen) de
polizei hat sich da allerdings irgendwie wenig drum jekummert . weil . die ham
ehmt erstmal nur of die aussage von dem mann jehort weil der war erwachsen wir
hatten wir ham sowieso keene ahnung nach dem motto . //hm// . un wurden dann
sofort ah in . ah was weel ich in einzelne verhorzimmer jebracht da® mer ehm uns
nich unternander absprechen konnten oder sowas . un . selbst nachdem wir dann
alle . eindeutig es selbe erzahlt hatten un . och so .. eigentlich alles ah ziemlich
klar war von unsrer seite . wurden wir dann eben dann doch schuldig jesprochen
un . war n biRchen kraf3 weil wir wurden gleich durchsucht un alles was weel ich
vielleicht wollten se an . uns dann eben exempel statuieren oder sowas . //lhm//
wurden eben gleich durchsucht un . teilweise eben ah mul3t mer uns bis of n
schlipper ausziehn un so und . dal} se

eben wirklich sahen dald mer keene waffen oder sowas bei uns hatten .. naja dann
eben fingerabdricke nehmen und fotos also ich kam mir da irgendwie vor wie so'n
schwerverbrecher oder sowas //hm// hatten nur noch de handschellen jefehlt aber
ich schatze wenn . irgendeener ru- von uns was falsches jesacht hatte dann warn
die wahrscheinlich och noch dazujekommen .. naja und dann ehmt . ham mer
ehmt schil} jehabt . ehm . einfach vor unsern eltern un so wie die da drof reagieren
und schon Ubelste plane jeschmiedet . wie mer abhauen wollen in der nachsten
nacht un so . //hm// un . weel nich ahm . am anfang hat mein vater echt .. bil3chen
Uberleiert reagiert verstandlicherweise hatt ich wahrscheinlich och wenn ich dann ..
multe mich dann eben vom polizeirevier abholen un . wufdte in dem moment nich
was vorjefallen war . /lhml/l die polizei stitzte sich dann ehmt of die aussage von
dem jungen mann den ah der alte mann war weg also den . hat keener mehr
jesehn und der hat dann och nischt weiter ausjesacht . //hm// so und dann ah
weitere aussagen von irgendwelchen verkauferinnen die

hinterm schaufenster da so de halfte mitjekricht ham . und das war ehmt fur die de
wahrheit un . da hat sich keener drof drum intressiert was wir dann jesacht ham .
war den irgendwie . ziemlich ejal hatt ich den eindruck . //lhm// . naja und . dann zu
hause jewesen und erstmal grol3e besprechung und . die meine eltern sind dann
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zu den . eltern von den andern dann hin . un . und die ham die dann eben beredet
was da nun zu tun ware .. [lhm// weil wie jesacht das war vielleicht in . irgend ner .
was weel} ich assozialen familie oder so . war das Uberhaupt keen thema jewesen
hu warst bein bullen pech . aber . es is ehmt so dal} ich . dal3 das nich . dal} das
wir nich so ne familie sind dal} da wirklich noch en zusammenhalt besteht . und .
deshalb das ah . ziemlich .. ahm dolle jehandhabt wurde daf} da doch uberlecht
wurde was jetzt . un . eigentlich wars doch ne erleichterung . fur alle obwohl . ich
eigentlich von anfang an davon ausjegangen bin daf} da nischt groRartig kommt
weil ich hatte mich mit n paar kumpels unterhalten un so . //hm// und die sachten
alle ach . brauchst dir keene sorjen machen das is

ne lappalie is nischt weiter passiert . nur eben mein vater der hat das ziemlich
krass jesehen //hm/l .. naja und . in der folje wie jesacht der hats mir dann . des
Ofteren vorjehalten . un aber es war ehmt . s als keene vorstrafe oder sowas
irfendwo einjejangen . stand eben dann nur in dem brief dal® es ne verwarnung is .
und dal} das bis zu meinem sechzehnten lebensjahr vorjemerkt is falls noch was .
ah passiert wird das dann eben mit dazujezogen . //hm// aber ansonsten is da
erstmal Uberhaupt nischt mehr . /[hm// . und es kam dann och nischt mehr weil ..
ich war dann einfach ah . de- in dem moment so einsichtig zu sagen naja dann .
mach ich ehmt nischt mehr in der richtung un .. warum . ich fa- das war ja och nich
irjendwie jeplant //lhm// dal® wir da nun durch de stadt ziehn und da terror machen
oder sowas . weil is eigentlich nie meine art jewesen .. naja un . mein vater sah
sich bestatigt der hat ne- immer vorher jesacht ja der is n . assi jib dich nich mit
dem ab un so un . such dir deine freunde woanders un . da isses nun mal so in der
jugend da denkt mer sich ach der alte der

erzahlt da irjendwas un . der spinnt sowieso blof3 //hm// rum der hat sowieso keen
plan .. un ich such mir meine freunde selber aus da hat er sowieso nischt zu sagen
. und in dem moment war . ich da irgendwie och nich objektiv der . jings einfach
nur dadrum . mein vater widersprechen erstmal und erstmal selber alles austesten
ich weel} ja sowieso alles besser . /lhm// un . das wurd ich ihm nattrlich nie ins
jesicht sagen daf3 ich das wirklich so empfinde aber . es is einfach so . //lhm// und
er sah sich dann bestatigt und . s hat mich dann doch irgendwo n bi3chen
anjekotzt ehrlich jesacht er hat dann wirklich jesacht na siehste ich hatte recht und
ehmt mit diesem erhobenen zeigefinger ich hatte recht .. un . das war das was
mich am meis- eintlich am meisten jenervt hat an der sache . der vorfall selber den
empfand ich jar nich als so schlimm weil .. is ja nischt weiter passiert wie jesacht .
Ilhm// . und nur eben dal® mein vater da so kral3 reagiert hat .. //lhm// . war ehmt
das entscheidende . na jut an der familie weiter im weiteren umkreis oma unter
oder so is da einlich nischt jelangt

.. weil da wollte mein vater ehmt dieses ah . schone familienbild aufrechterhalten .
versteh ich naturlich och warum .. solln sich da irgendwelche entfernten
verwandten da . s maul zerreil3en ma of jut deutsch un .. kommt doch im endeffekt
sowieso nischt bei raus . //lhm ... hm na jetzt muB ich noch ma kurz uiberlegen .
ah .. ja du hattst ja erzahlt du hast einen . bruder . ja der is .. jinger als du//
hm . dreizehn .. //ah .. viellei kannste da noch mal so erzahlen wie ihr
unternander einlich so mitenander umgeht wie so die beziehung zu deinem
bruder is ./ wow /lvielleicht ma och also von// oh //. ja klein . auf wie sich das
so . und dann wie sichs so weiterentwickelt hat bis heute// naja von klein auf
irgendwie . pff am anfang hat er mich eijentlich wenig intressiert und der hat mich
eigentlich och wenig jestort s eenzje wo ich mich dran erinnere .. wo er .. mich echt
jenervt hat das war irgendwann mal zu weihnachten da hatt ich dann zu ddr-zeiten
son . ah fernjesteuertes auto bekommen . un ehmt an so ner strippe wie das
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damals so Ublich war son polizeiauto . und der trottel is

naturlich erstmal da drofjetreten noch am selben abend und da wars im eimer .
und da war ich doch ziemlich sauer of ihn .. weel} nich da muf} ich . funf oder
sechs jahre alt jewesen sein das is so es eenzje wo ich mich dran erinnere .. und .
naja ansonsten . eigentlich n recht gutes verhaltnis allerdings . wie das ehmt so is
zwischen jungeren jeschwistern . a un also jungeren un alteren jeschwistern .. da
war eigentlich nie so das perfekte verhaltnis obwohls teilweise manchmal hauts hin
un manchmal hauts ehmt nich hin //hm// das kommt ehmt . of de laune an .. und
es war ehmt bilRichen doof weil wir hatten .. in der neubauwohnung is ehmt nur ne
dreibau- ah dreiraumwohnung jewesen .. und da hatten wir ehmt . zusammen n
zimmer .. und da jeht mer sich doch mittlerweile doch of n .. ziemlich of n senkel .
weil er wollte nun seine musik horn ich will meine musik horn un er will seine
poster da dran machen un ich will meine poster da dranmachen . /[lhm// un er will .
er will ehmt jetzt computer spieln oder ich will computer spieln . lauter sowas das
sind ehmt dann so ne punkte . wo mer sich dann doch

ab und zu mal ofrecht obwohls im endeffekt eigentlich nichtigkeiten sind aber . is
ehmt der kleenere bruder und da mufd mer ehmt seine rechte wahren und
umjedreht denk er sich jenauso von dem .. laf3 ich mir doch nischt sagen nur weil
der da zwee jahre alter is oder . drei jahre .. zweenhalb jahre sinds jenau . un ..
naja und dann regt . regen sich dann meine eltern of ja ihr muft nur zanken un wie
das ehmt so ublich is da sind //lhm// kommt dann . so en halber familienkrach
zustande un . dauernd . sagen dann meine eltern ja dauernd euer jestreite und
konnt ihr euch nich mal vertragen . na und dann verbunden wir zwee uns widder
jejen de eltern weil . /llacht leise// die ham ja sowieso unrecht das is ja erstmal
klar und dann . verziehn wir uns ins zimmer und gucken dann zusammen
fernsehen oder sowas und . manchmal laufts ehmt . was weel} ich manchmal
spieln mer ehmt zusammen computer was weel} ich irjend n spiel was dann ehmt
zu zweet moglich is . //hm// un .. jetzt ham mers allerdings . janz jut jeregelt weil .
ehmt dreiraumwohnung war zu eng .. aber wir hams dann ehmt so

jemacht dal} mein bruder jetzt im . schlafzimmer meiner eltern is . ich in meinem
zimmer . un meine eltern die ham jetzt ne . so ne ausziehbare couch im
wohnzimmer und schlafen dann ehmt da weil die ja . tagsuber sowieso kaum zu
hause sind . /[lhml/l eben arbeiten und so .. un . da geht das eigentlich obwohl jetzt
im . herbst entweder jeplant is dald wir n haus bauen . in t. naturlich .. wo mer jetzt
es . familienland widder zujesprochen jekricht ham . //lhm// 'und' (gedehnt
gesprochen) dann . oder wenn das ehmt nich klappt mit dem bau weil . wie jesacht
ah deutschland un so . ah baujenehmijung kriejen das is manchmal schon ziemlich
schwer .. /lhm// dann .. is wolln mer uns eben irgendwo ne eigentumswohnung
kaufen moglichst ne vierraumwohnung naturlich . //lhm .. ja das ah .. laBt ja
eigentlich auch bestimmtes .. of bestimmte finanzielle ressourcen so
schlieBen vielleicht kannste mal erzahlen was deine eltern eigentlich so
machen .// na ahm . na jut finanzielle ressourcen eigentlich nich so . ah . so toll ich
meine . jut es lal3t sich jut leben mein vater der is wie

jesacht . ahm .. elektriker im . kraftwerk t. //lhm// also im ehemals . war er da im y-
kraftwerk das war son kohlekraftwerk das ham se allerdings zujemacht . //hm// un
er hatte enmt . glick er war ehmt von . dreihunderfunfzig ah leuten die in dem
alten werk waren . wurden ehmt achtzig oder siebzig gla- ah nur tbernommen und
er hatte enmt glick und wurde mit tbernommen .. un ehmt . dadurch mit paar
lehrgangen und so aber . er is eigentlich janz zufrieden . //hm// . un och . es jeld
mufR ich ehrlich sagen das stimmt bloR3 wie jesacht dann is halt widder die ah .
geizige knausrige sparsame . ah seite an meinem vater .. dal er eben erstmal s
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jeld zurticks- halt es konnten ja irgendwann mal schlechte zeiten kommen //hm
hm// . tja meine mutter die hat im . zu ddr-zeiten als ah kinderstomaschwester
jearbeitet also das heildt zahnarzt- ah helferin . helferin heutzutage . //hml// eben ah
. hauptsachlich in irgendwelchen schulen weil zu ddr-zeiten warn ja doch dann ah .
im .. in der weststadt und so in den schulen . warn ehm ahm richtje .
zahnarztpraxen drinne wo ehmt dann die schuler hinjingen . ah

weil ja alles organisiert und so daly ehmt //hm// wirklich dann . ah was weel} ich
eenma im monat jeder schuler da zum . beim zahnarzt war oder sowas //hm// .
und . naja da war se ehmt bis nach der wende und nach der wende wurde das
dann zujemacht .. und da hatte se dann ziemliches gliuck da hat se dann .. ahm .
kann ich ah firmennamen nennen oder is das jetzt schlecht //ja jall hat se dann bei
a-firma anjefangen da ehmt auch im . dentaldepot nennt sich das . das is ehmt
verkauf und . vertrieb von ah samtlichen zahnarzttechnischen materialien . das
fangt also bei irgendwelchen bohrern un so an und //lhm// jeht dann ehm bis hin zu
zahnarztstuhlen und kompletten einrichtungen von zahnarztpraxen .. und dadurch
dall se ehmt zu ddr-zeiten schon in dem bereich jearbeitet hat ah hatte se dann
och ne ziemliche ahnung . weil dann zuerst . wirklich die ddr-sachen . noch mit
verkauft wurden da hatte se da un konnte dann mit der zeit sich im dann .. noch
anpassen an die ah sachen die dann eben aus m westen kamen . //hm . hm// naja
gut das war dann . bis vorsjahr im .. januar . hat ah war dann . wurde dann bei a-
firma ahm .

stellen abjebaut . 'un' (gedehnt gesprochen) sie hatten ham dann ehmt jesacht
naja das . frau .. so ahm sie konn dann bei uns zwar noch arbeiten allerdings
erstmal nur halbtags . //hm// weil wir einfach zu viele stellen ham . na un das wollte
se . nich machen weil . s war fUr sie keene auslastung so nur halbtags .. un da hat
se dann sich ehmt beworben und zwar bei . b-firma das is ehmt dieselbe branche
und dasselbe jebiet . und daa wurde se dann och anjenommen weil se ehmt schon
erfahrung hatte so . un weil se ehmt och Uber a-firma dann . paar
computerlehrgange jemacht hatte hatte un ehmt och ah . computermallig e
billichen . bewandert war //mhml// . so wurde se dann offenommen dort . in den
'kreis' (betont gesprochen) der b-firma ah mitarbeiter . ah und das is eigentlich
isses n ziemlicher saftladen sach ich mal einfach so wies is . weil s wird ah von
zwee .. westdeutschen ahm da jeleitet das janze . un die kimmern sich da wenig
um irgendwelche mitarbeiter oder ausgaben oder so . also die zahlen eben die
miete nich und warten eben is auf n letzten dricker un . mittlerweile isses

soweit dal} die zum ah firma da ziemlich pleite is . /[hml// .. un . jetzt hat allerdings
ahm . zufalligerweise s ah . da der personalchef von ihrer damaligen a-firma-
abteilung anjerufen . hat ehmt jesacht naja so un so konn se nich wieder bei uns
anfangen . weil jetzt wieder personalmangel herrscht un so un wir wirden ihnen
och ah was weel ich dann . sechs stunden am tag . und wir wirden ihnen dann
och entsprechend . jutes jehalt zahlen . na und da hat meine mutter naturlich
anjenommen . //hm// jetzt und da kommt noch n punkt dazu .. und zwar war die
arbeitsstelle jetzt hier b-firma . das war im . im aul3enbezirk von |. und . //lhml// da
muldte se ehmt jeden tag .. weel ich frih um sieme los um dann um achte
dazusein und dann . wurden da ehmt Uberstunden jemacht . dadurch dal} die ham
. sich da keen plan jemacht . ob dann die leute familie hatten oder nich das war
den ziemlich ejal . //hm// . und . dann is se dann manchmal abends um sieme
nach hause jekommen und dann hatten se in letzter zeit hatten se inventur . isse
dann abends um zehne oder sowas nach hause jekommen und das war ehmt
nischt mehr ..

un . da kam das eben . janz gunstig nachdem dann . b-firma sowieso
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hochstwahrscheinlich pleite macht . //hm// beziehungsweise . ah schon von .. ah .
mehreren firmen aufjekauft und dann widder abjestof3en wurde weil se echt jesehn
ham die firma bringt nischt mehr .. un da siehts eigentlich ziemlich ah schlecht aus
un . es is ehmt doch janz jut da® se nun bei a-firma jetzt widder anfangen kann .
Ilhml/ .. bleibt ehmt //na nall in dem jebiet //na ../l (uhr piept) .. //ja vielleicht ne
letzte frage noch mal . d@h .. du hattest .. vorhin son biBchen anjedeutet daB
de son biBchen . erzogen wurdest stolz aufs vaterland .// hm . //ah hast du
auch erzahlt also ich weiBl nich ob das jetzt zusammenhangt kannste ja dann
einfach mal sagen . ah daB sich ehmt viel .. ah bei eurer familie jetzt in t. da
abspielt wo praktisch auch die groBeltern wohnen// hm //. ah vielleicht
kannste einfach noch mal n biBchen dann zu den groRBeltern un so erzahlen
was das eigentlich so furn familienleben is bei euch und .. dh .. ehmt son
biBRchen dazu noch mal stellung beziehen . a4h wo das

vielleicht herkommt mit diesem ah . stolz aufs vaterland oder so// naja ahm
zum . direkt jetzt mal zum stolz ofs vaterland wos direkt herkommt weif3 ich nich
also . I/hml/l is einfach so 'unsre' (gedehnt gesprochen) familie war eigentlich da
schon immer ziemlich nationalbewul3t und . &h och ah hauptsachlich eben mein
cousin den eben dieser aus I. . der dann //lhml// in . so mein vorbild war und mein
vater . die ham sich da och ziemlich so en kopp jemacht und so und familie wo
kommts her un so . un ehmt da wurde ehmt mit stolz festjestellt day ehm unsre
familie original aus deutschland kommt schon seit weel ich wievielen
generationen . //lhm// und . da warn se alle begeistert und . naja und mein vater hat
ehmt och jesehen dadurch dal} er viele bekannte hat so of m bau un so was weel}
ich . ehmt schwarzarbeiter aus m ausland un sowas un was ehmt los is auf der
stral3e . ah mit auslandern und so sicherlich jibts .. Uberall schwarze schafe und .
sind aber immer son paar sachen die da zusammenkommen was weel} ich zum
beispiel dal} da eben . n tirke was auch immer das war . hat ehmt da meine
freundin dann ahh . auf m markt da was weel} ich anjemacht un . pf of n arsch
jefalt un so . da hab ich jesacht eh verpif3 dich un so kann doch nich sein hier .
Ilhm// und da is der einfach janz cool zu mir jekommen mit finf mann
rickendeckung un ich war alleene un hat mir paar ofs maul jehaun .. //lhml// einfach
. sinnloserweise sicherlich das hatte och en deutscher sein kdnnen . aber . es war
ehmt in dem moment . n auslander und . s schirt doch so ne sache ziemlich dolle
an .. un . naja pf von der familie her .. jut also ich weel} nich ob e . s einlich .
ziemlich .. bei . allen so bei uns in der fami- familie nich jetzt unbedingt . jetzt . hier
im richtiggehender hal} oder sowas auf auslander . doch eben diese alllemeine
unzufriedenheit un . //lhm// dal® ehm .. dal® ehm . mein cousin vor allem der is ah .
da ziemlich ahnenbezogen un so . un . der is was weel} ich den intressiert zum
beispiel so es germanische reich un sowas . //lhm// un der . geht ehmt davon aus
daf} ich och so in der richtung . mich da entwickeln sollte un . ich denke eigentlich
och dal} das so kommt . //hm// bloR es is ehmt

nich so daf} wir da alle nun fanatische hitleranhanger sin oder son blédsinn weil
das bringts nich der mann war en trottel un . der hat da ziemlich viel scheile
jebaut . un . deshalb kann man sowas einfach nich verantworten und .. es is
naturlich absolut scheil3e dal3 da irgendwelche juden vergast wurden und soun s
is der letzte blodsinn da noch zu behaupten das es alles jelogen is von
irgendwelchen medien oder so . //lhm// dal} die das alles nur erfunden ham . un .
das war och es letzte daR ich schatze da wurde keener aus meiner familie da
mithalten un sagen na hitler das war schon n toller mann der hat das schon toll
jemacht und deutschland erweitert un so . //hm// das is unsinn . un . ich bin jetzt
och nie . wurde och nie irgendwie ne reichskriechsflagge irgendwo in mein zimmer
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hangen . jut ich sache ehrlich ich hab ne deutschlandfahne in meinem zimmer
hangen aber . es . in schwarz rot gold und . das ist einfach of dieses hm .
nationalbewuf3tsein und . weeld nich so deutsche eigenschaften eben diese
disziplin un so . sicherlich jibts . en haufen deutsche eigenschaften die ehn da
ankotzen konnen bei

vielen leuten die mer da sieht . un . weel} nich . aber es is ehmt diese alljemeine .
sache . s jefallt mir ehmt denn . un . ich finds wahrscheinlich isses och irgendwo
ne trotzbewegung wenn ich dann sehe die irjendwelche leute die dann sagen ahm
unser vaterland is doch schei’e und . und dann in andern landern seh ich was
weel ich irjendwelche amis oder so . die sind doch och stolz of ihr vaterland und
die werden dafur irgendwie och nich . zur rechenschaft jezogen oder dann gleich
als nazis hinjestellt . //hm// und deshalb find ich das n bif3chen blodsinnig was hier
in . dem staat jemacht wird //hm// also dal3 zum beispiel hier bei uns an der schule
.. wird ehmt jeduldet dal} hier ahm . irgendwelche . linke hier &ah . parolen
rumschreien un sowas meene die schmiern die nich irjendwo hin aber mer sieht
och unter der bank was weel} ich hier anarchie fur deutschland un so ne sachen ..
was mir nich jefallt un .. dann is widder ah da sind paar kumpels von mir wir sind
eben . nationalbewuf3t und . da mulfdte der eene . was weel} ich aus irgendwelchen
grunden weil da ne lehrerin jesehn hat dal} der dann . mir docs rumjerannt is und .
dann hat die ehmt jesacht

na das is en nazi und dann hat n hat gleich bei den eltern anjerufen und zum
direktor un so . //lhm// und . der hat dann allerdings mit herrn a. jeredet und . hat
ehmt seine meinung da klar hinjelecht . und da hat ers dann . hat och herr a. dann
. ausnahmsweise ma was einjesehen hat och jesacht naja wenn das so aussieht .
daf} ihr da nich irgendwie ah . was weel} ich terror macht oder sowas . un solange
das im rahmen bleibt un ihr die schule nich f ah irgendwie da mit reinzieht und
versucht eure meinung zu verbreiten . //hm// dann is das alles in ordnung und ..
Ilhml// is is ehmt einfach so . dal¥ mich das alles ja was weef ich mit
irgendwelchen linken . einfach ankotzt . wie die hier ah ihre spriche abziehen un
so un einfach sagen na scheil} vaterland und so . ich meine wenns ihn nich jefallt
dann solln se jehn . so sehe ich das un . weel} nich irgendwo sollte mer doch
denken dal} sein vaterland .. ah doch irgendwo ne bedeutung hat un . einfach nur
zu sagen es is scheil’e das is sinnlos . also versuch ich doch lieber da was zu tun
un irgendwie das . was weel} ich in . welcher form auch

immer zu verbessern . //lhm . na .. jut . dann wiird ich sagen ah . konn mer den
teil ruhig abschlieBen das war jetzt ja doch ne recht umfangreiche sache ..
und kommen dann eben zu den fragen die sich direkt ehmt auf schule
beziehen ja/l . hm . //ah und da war also . ah bei den fragen jetzt . vielleicht
um das noch mal vorweg zu sagen haste bestimmt zu einigen sachen jetzt
schon was jesagt .. ah// hm //in deiner erzahlung aber . ich stell die fragen
einfach noch mal so wie se kommen und vielleicht// hm //kannste dann ehm .
fallt dir da vielleicht noch mehr zu ein oder willstes noch mal so// na klar /. ah
zusammen im zusammenhang irgendwie darstellen .. ah die erste frage
ebend . wie bist du iiberhaupt auf diese schule gekommen// .. naja wie ich
eben schon jesacht habe . kam das ehmt nach der wende . 'un' (gedehnt
gesprochen) die schule ah da in h. hat ehmt einfach in dem moment nicht den
anspruchen genugt un da meine eltern ham ehmt jesehn dal3 ich in der schule
ehmt . top leistungen kann mer eigentlich sagen erbracht habe . aus welchen
grunden auch immer teilweise lags sicherlich dadran daf}

die lehrer sowieso keen plan sich da jemacht ham wer da welche noten kricht . un
eigentlich mit jeder leistung die da einjermalen sich Uberhaupt am . unterricht da
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beteiligte . //lhm// dal} die da sofort jesacht ham das war toll . eins . //hm// un
dadurch ehm auf die schule und . mer hat ja dann och jehort dann ah gymnasium
das is was tolles und wer ofs gymnasium geht der is schon . mufd schon jut sein un
so . Ilhm// un . kam ehmt . teilweise doch aus m antrieb meiner eltern aber . ich
ware echt nich hierher jejang wenn ichs nich selber jewollt hatte un . da ichs ehmt
selber wollte und .. eben so klar war eigentlich daly mer . mit m abitur de meisten
chancen hat dann doch en beruf zu kriegen . denn mer hat das ja dann doch im
jesehn in medien was dann fur arbeitslosenzahlen da //hm// verkindet wurden .
und da wollte mer da sich doch seine chanchen erhalten und moglichst noch
verbessern . un das war eigentlich der grund hierherzujehn //hml// . wie jesacht
dann ehmt noch ah . brutalitat an der alten schule was eigentlich jetzt immer noch
is . was weel} ich irgendwelche

schutzgelderpressungen und das ehmt irgendwelche leute sinnlos
zusammjeschlagen wern . /lhml// is nich mein stil und . jefallt mir nich und . wollt
ich ehmt einfach nich mehr dableim . //[hm hm . und gibts da jetzt griinde warum
ausjerechnet hierher jekommen seid oder// . hm . tja direkt grinde jut ah das .
gymnasium hier wurde von unsrer . ehe- also von meiner ehemaligen schulleitung
empfohlen //hm// und och so von der nahe her wars ah mit am gunstigsten hat
sicherlich och ne rolle jespielt . ah es is hm von h. schon e janzes stuckchen weg
aber doch es nachste gymnasium was hier die moglichkeit . ah jeboten hat . //lhml//
un .. mer hat dann ehmt och jehdrt naja s .-gymnasium also s. das is schon e
name jewesen schon .. was weel} ich schon . zu ddr-zeiten . //hm// un . da ham
mer uns ehmt jedacht naja wenn die schule en juten ruf hat und . wenns maglich is
dann . ehmt hierher //lhm .. ja . was findest du jetzt gut . und was stort dich an
dieser schule// .. hm ne sehr komplexe frage //jall wird ich sagen //lacht// . tja .
gut find ich .. hm was find ich gut . also erstmal an der schule ah ..

gut finden . s is schwer an ner schule irgendwas gut zu finden weil mer meistens
dann doch die negativen aspekte sehr hervorhebt . hm na ich muf} sagen dal} ich
ein- dal® mer eigentlich mit ahm . den meisten .. lehrern jut auskommen kann . das
mer hier .. ziemlich viele . jute kumpels ham kann wenn mer nich unbedingt . s
irgendwie verklemmt oder ah irgendwie abnormal is oder sowas . //hm// hn kann
mer dann och hier seine ah . juten kumpels ham .. und naja .. einerseits ah hier
jefallt mir die leistungs- ah leistungsanforderung hier schon un andrerseits mif3fallt
se mir naturlich auch weil wirklich . vorausjesetzt wird dal® mer sich zu hause
hinsetzt un lernt //hm// was mir eigentlich nie jefallen hat un was ich eigentlich och
bis jetzt nich jemacht hatte .. tja . mi3fallen jut tut mir auch ahm bi3chen . die
einstellung von unserm herrn direktor . der dann doch ziemlich vieles ahm . echt
irgendwie Ubertrieben . ah sieht un .. was weel ich irgendwelche sachen .. dal®
eben im schulhaus . de mutze abjenommen wird un lauter son blédsinn was
eigentlich im grunde keen intressiert ob ich

da nun mein basecap im schulhaus ofhabe oder nich das is . stort ja an un fur sich
keen . /lhm// un dann . die allbekannte story dal3 ehmt kiissen an unsrer schule
verboten is . war ehmt och son . ziemlicher schlag unter de gurtellinie weil . hat
mer sich dann doch jefracht was das soll . /lhml// ja weiterhin ahm ich als raucher
find es naturlich nich so jut dal® es keene raucherecke direkt an der schule jibt .
sondern dal® mer ehmt vors tor jehen mufd un . un doch irgendwelche lehrer sich
dann doch noch . ahm dann irgendwie dann rausnehmen zu sagen . naja . das is
en raucher oder so . also da jibts zum beispiel den herrn b. also dem . jefallt das
uberhaupt nich daly mer raucht . un . er akzeptierts also och nich un . er lal3t dann
ab und zu doch mal ne spitze bemerkung fallen . die nich unbedingt sein muf3 .
Ilhm// . un meine jut . zum beispiel herr c. unser herr sportlehrer der sieht das alles
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ziemlich locker . was weel} ich wenn ich dann irgendwie in sport ne leistung nich
bringe dann sacht er naja . eene wenjer rochen oder sowas also . ihm is das
eigentlich ejal ob ich da roche oder nich der sieht das alles von der lockeren seite
un . vie- bei vielen lehrern isses och
so un .. warn schon paar lustje stories vor allem mit m rauchen . was weel} ich das
war dann eben .. in der . siemten klasse oder so . dal® mer dann alle heimlich in
park jerannt sin und dann hinten um drei ecken uns irjendwo versteckt ham und
heimlich jeraucht ham . //hm// dal} es ja keen lehrer sieht oder so und dann
erstmal kaujummi un . parfum oder was och immer . //hm// um das dann doch .
vorn lehrern zu verbergen . was im grunde sinnlos war denn es hatte sich so und
so keener dafur intressiert mul} ich heute sagen aber es war ehmt fUr uns damals
45 .. schon . was weel ich teilweise och ah spinnerei und . war ehmt . spannend sich
da hinten zu verstecken vorn lehrern um da heimlich zu rauchen //hm hm// .. nu
nochwas naja .. jefallen tut mir ehmt dal das janze hier ahm . jetzt modernisiert
wird obwohl mit ziemlichen . umwegen und sinnlosen sachen . nich jefallen tun mir
zum beispiel die farben die anjewahlt wurden oder zum beispiel diese schonen
gelben punkte und wellenlinien die dann sinnloserweise da irjendwohin jemalt
wurden . och die farbgebung in den rdumen dann irgendwelches turkis oder so
also
dann . die treppenjelander .. daly dann ehmt der hintergrund die wand selber blau
ist und dann e rotes treppenjelander da driber also das entspricht nicht meinen
farblichen vorstellungen von schonheit . aber das is ja im grunde ejal .. un . was
weel} ich in der schule sich wohlfuhlen ich kenne eigentlich niemanden der sich
direkt in der schule wohlfuhlt . un dafur ist das jebaude eigentlich och nich da denk
ich es is einfach dafur ah da . dal} es den praktischen nutzen hat jemandem was
46 beizubringen un wirklich ofs leben vorzubereiten . //hm// und das denk ich schafft
die schule eigentlich schon weil durch die leistungsanforderungen un so . wird mer
dann doch ah merkt mer dann doch schon wies dann irgendwann mal weiterjehn
wird . //lhm . na haste jetzt praktisch meine nachste frage vorwegjenommen
(lacht) fuhlst du dich an deiner schule wohl .. jut die ham mer . ah konn mer
gleich zur nachsten kommen . ja . du hast bestimmt auch schon mal einiges
tiber andre gymnasien gehort .. ah . wenn du jetzt deine schule da mal so mit
den andern vergleichst . was denkst du ist jetzt typisch und
charakteristisch fiir diese schule hier .// hm . naja pf typisch charakteristisch .
hm .. ziemliche ah sache is zum beispiel dieses sammelsurium von schilern ah
von samtlichen ecken und das is bei . einigen gymnasien sicherlich auch so- ah
gymnasien sicherlich auch so . allerdings . ah weil} ich nun daf} das ah nich tberall
so kral} is . //hm// und dann eben auch ahm . der ernst hier ah wie an samtliche
sachen ranjejangen wird is ahm . starker vorhanden . zum beispiel t.-gymnasium
da . was weel ich da intressierts einfach keen wenn mer da mal ne stunde fehlt
47 oder so . fehlt mer ehmt is er is mer ehmt nich da //hm// und da sind . die
anforderungen am t.-gymnasium zum beispiel nich so hoch .. dann u.-gymnasium
wo eben hier . kumpels und so aus t. hinjehn .. die sachen ehmt och naja . da
isses einfach nich so . un . das is allerdings och so ne positive sache unser
direktor halt ja nun es zepter in der hand und er schaffts irgendwo auch .. ahm .
das janze hier en bil3chen in ordnung zu halten och wenn .. mer wirklich wejen
jeder sinnlosen sache dann da hinmuf3 und . sadmtliche taten hier rechtfertigen
mufd
IIhml/l . was an andern schulen nich so is dann wird eben in der pause jemanden
48 mal . was weel} ich . paar reinjehauen oder sowas das intressiert einfach kaum
jemanden .. un . das is eigentlich schon . och ne schdone sache dal} das hier so ah
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unter kontrolle jehalten wird . blof3 eben wie jesacht in . vielen dingen . ziemlich
uberzogen . /lhml/ . tja was noch leistungsmafiig . wurd ich sagen ahm . licht die
schule hier im . oberen mittelfeld nehm ich mal so unjefahr an . also es jibt dann
doch noch irgendwo elitegymnasien in h. die dann doch ah hohere
leistungsanforderungen ham . es jibt aber ehmt och viele wo die anforderungen
nich janz so hoch sind beziehungsweise wesentlich niedriger . //hm .. ja .. ne
frage ganz aktuell fur dich .. mochtest du an deiner schule bleiben oder
wiirdest du lieber die schule wechseln// . hm da haste naturlich wieder was
jehort nehm ich an na haste ja och jesacht . /[hm// un . naja . ahm ansich an der
schule bleiben .. wird ich in . eigentlich schon . wenns ahh . nich moglich is dafy
ich dann doch meine ah richtung die ich spater mal .. einschlagen mochte .. dal®
ich

die nich schon irgendwie wahlen kann . und da besteht eben die moglichkeit dal
ich of en wirtschaftsgymnasium wechsle . //lhm// und da das wirklich das is was
mich intressiert .. wurd ich das schon vorziehen weil das (lauter knall) wern ehmt
bei was weel ich in irgendwelchen . ahm fachjebieten was weel} ich .
bankwirtschaft oder (lautes stimmengewirr) iriendwelche kaufmannischen jebiete .
wird dann doch jemand eher jenommen der en fachabitur in wirtschaft hat . als
jemand im . alllemeinen abitur und insofern .. wars nicht schlecht und . is allerdings
die frage ob das . ah nun klappt . //hml// weils . es ahm . arbeitsamt
beziehungsweise eben de berufsberatung meldet sich nich . //hm// obwohl ah ich ..
desofteren anrufe aber scheinbar hat doch niemand intresse dafur .. tja und die
andre frage is naturlich och ob ich da offenommen were ich sach janz ehrlich also
meine leistungen sind im moment nich so . die besten und . dann sind doch . also
zwei vieren of m . halbjahreszeugnis jewesen meine sicherlich das is fur jemand
anders der sacht ehmt na jut zwee vieren . sind eigentlich och

nich so die wichtjen facher also das is sozialkunde und .. was wars noch chemie
also is auch nich das unbedingt was nun im wirtschaftlichen bereich intressiert na
jut sozialkunde vielleicht doch n biRchen . /lhm// aber ahm . chemie intressiert ja
eigentlich wenig . wenn ich dann irgendwelche . ah in irgend ner bank arbeite .. na
und . is eben die frage ob ich dann jenommen werden wurde . //hml// ((2)) .. //hm
... Ja. und das is jetzt eigentlich ne frage .. ah wo ich dich mal einfach so . of
en experiment . ah . hinfiihren will daB de dir einfach mal irgendwas
vorstellst son ideal vielleicht . und zwar .. beschreibe einmal genauer . wie
eine schule ware . die du jetzt wirklich . richig toll fandest und . wo du ehmt
absolut gerne hingehen wurdest// .. hm .. kurz Uberlegen .. naja das war ne
schule .. die die schule eigentlich ah schon fast sein konnte . mit n paar
ausnahmen .. und zwar einmal ahm . daf® wir ah keine lehrer ham die alle Uber
vierzig oder . funfzig sind und . damit iberhaupt nich mehr im leben stehen . /[hml//
. also irgen- also of jeden fall jingere lehrer die dann

. sich och irgendwo ahm . sich mit den problemen der schuler irgendwo
assoziieren konnen und dann ehmt och sehen . naja das is so und das kenn ich
noch aus meiner zeit oder so . //hm// un . ich kann mir nich vorstellen daf}
irgendjemand der dann irgend was weel} ich . in der weimarer republik dann zur
schule jejangen is . sich ah vorstellen kann wie das ah fur mich jetzt is hier 8h was
lernen zu mussen weil dann doch andre ah bedingungen da warn . naja und dann
eben . die lehrer n biRchen lockrer nich so verkrampft und . jede ah . kleinigkeit
dann . eben einfach ah . was weel ich . als grobe verletzung . der schulordnung
sehen was weel} ich mal ubern gang rennen oder mal ne sch- tur knallen oder
irgend sowas //hm// oder einfach . wie jesacht mit m basecap dann in der schule
rumloofen . was wirklich blodsinnig is .. so dal} das janze ah . sollte noch n
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bidichen freundlicher jestaltet wern och so vom . outfit her . dal eben paar mo-
bikchen moderner was weel} ich .. zum beispiel . kunstraum oder sowas konnte
mer doch mal . irgendwie en graffitty an de wand machen oder sowas weil . dafur
isesen

kunstraum un .. ich meine jut is en gymnasium aber trotzdem kann doch sowas an
der wand sein das stort doch keen und . da kann doch och keener irjendwie
anstold dran nehmen . //hm// . und

Kassettenwechsel

lljut . nall . jut ahm .. ja dal® eben was weel} ich veranstaltungen nich so eng

o jesehen wern . daly ehmt . nich punkt zweiundzwanzig uhr wirklich alle lichter

ausjehn dal® dann doch mal ne halbe stunde langer jemacht wird und ich schatze
da wurde sich och es kultusministerium nich derartig driber ofregen . wenn das ne
halbe stunde langer jeht . //lhml// un .. eben wie jesacht dal® dann ah ne
raucherecke is und dafd ehmt in der pause noch en paar moglichkeiten sind fur
schuler .. wie ja das jeplant is mit dem schulercafe das find ich wirklich ne coole
idee . Ilhm// ah da is och mal was wo mer sich mal hinsetzten kann oder so un .
was weel} ich e kaffee trinken oder en tee trinken . jeder ehmt wie er da lust hat un
.. blof3 dann is ehmt wieder die sache . dal® im schulercafe garantiert wieder

es rauchen verboten sein wird . //lhml// . was mir naturlich nich so jeféllt . ich meene
sicherlich ah . jibts en grof3en anteil nichtraucher an der schule . aber dann kdnn
ses doch wenigstens so machen dal} se dann separate ecke machen wo dann
ehmt die leute sich hinsetzen konnen und ihre zijarette rauchen . kdnnen . wenn
sie wirklich wollen mussen oder was auch immer //lhm// . un . durfte eigentlich
kaum jemanden storn da ja so ziemlich alle schulen .. irgendwo ne raucherecke
ham un pff . da doch niemand sich driber aufregt . //hml// .. naja was sollte noch
verbessert werden .. hm . zufrieden bin ich eigentlich mit der technischen
ausstattung hier an den schulen also is schon nich schlecht also . in wichtigen .
fachern was weel ich jetzt irgendwelchen naturwissenschaftlichen fachern . /lhm//
dald da ehmt fernseher und videorecorder vorhanden is und dafl3 dann ehmt .
polylux Uberall vorhanden is . un . so ne sachen is schon nich schlecht das . macht
sich schon janz gunstig ... naja . vielleicht noch ah . sportmdglichkeiten . konnten
noch verbessert werden an so ner idealen schule //hm// dal} eben dann

im . wirklich die materialien zur verfugung stehen . und daf} dann eben nicht jede
sportstunde hockey jespielt wird wie das zur zeit Ublich is weil wir von eem von
irlend em sponsor son hockeyspiel da ah . jekricht //lacht// ham . wird ehmt jede
sportstunde hockey jespielt . und ich meine ich hab nischt jejen hockey aber
INNacht/l mit der zeit wirds etwas langweilig .. tja . un so ne sachen und . da® ehmt
zum beispiel drim in dem ah neuen jebaude isses ehmt verboten dann plakate
oder sowas anzubringen .. was ich en bilichen blodsinnig finde weil en .
klassenraum das konnte mer ruhig en bilRchen schulerfreundlicher jestalten . wie
das hier versucht wurde so einjermal3en . was auch immer das sein soll .. ahm
dafd dann ehmt weel ich . irgendwelche poster dranjemacht wern das mussen nun
nich unbedingt poster ausm playboy sein oder so was naturlich och nich schlecht
ware . aber . weel} ich irgendwelche . musikgruppen oder irgendsowas einfach
was das janze e billchen lockrer macht un daly mer sich eben da nich vorkommt .
wie in irgend som keimfreien raum wo dann wirklich alles in .

irgendwelcher lernstoff in einen reinjedruckt wird . //hm// . ne ideale schule
sicherlich noch das is ziemlich alljemein jetzt . dal} eben die lehrplane
entscheidend verbessert werden in der hinsicht . dal® mehr aktuelle sachen
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reinkommen un . da® ehm ah . vom . von doch viele lehrer aus lehrersicht
unwichtje sachen eben da jestrichen wern . was weel} ich dald ehmt .. jeschichtlich
nich ah janz so viel da direkt behandelt wird . wer dann . ich meine sicherlich isses
schon kann mer schon mal wissen wer da irgendwann mal konig war oder kaiser
oder was auch immer . aber mich intressiert dann ehm nich was seine tochter
dann an dem und dem tach um die uhrzeit jemacht hat oder so //hm// weil is
einfach sinnlos . un . s dann ehmt irgendwelche zum beispiel in englisch oder so .
das der stoff dann n billchen moderner jemacht wird dal® mer dann eben och mal
was weel} ich .. ah . Uber new york oder sowas paar moderne sachen hort ich
meine jut mer . liest dann irgendwas Uber chicago . dann hort mer irgendwas von
alcapone in chicago und sowas und das ist dann doch en paar jahrchen her und
intressiert eigentlich en fuchs und . //lhml/l insofern kdnnte was weef ich dann
irgendwelche kriminalitat in new york oder sowas oder ehmt Uber irgend ne .
spruher oder skater in new york oder irgend sowas . was dann och wirklich mal
jemanden intressieren konnte . //hml// .. na und das war ein- war eigentlich das
was mich da .. tja . ideale schule im grunde kann mer eigentlich sagen jibts nich
weil . ideal fur jeden schuler denk ich sind eigentlich ferien . //hm// und ich gloobe
eigentlich nich daf ich da die gro3e ausnahme bin dal} ich ehmt schule liebe oder
so .. aber es jibt och en paar sachen die mer da verbessern kann //hm// wie ehm
jesacht //lhm na .. ah das hattste och schon ma vorhin im gesprach son
biBchen drinne .. was haltst du so von eurem schulleiter// .. hm . naja .. naja
schulleiter jut er . hat . meiner meinung nach zu altmodische ansichten .. jeht das
janze en bildchen zu streng an .. un ah kommt sich meiner meinung nach son
bildichen vor wie der grol3e herrscher in . seinem eigenen reich oder sowas also
dald er ehmt da . denkt er kann da schalten und walten wie er will /[hml//

und teilweise hat mer ehmt och en eindruck dal} ihm der schilerrat da ziemlich im
weg is ah dal er dann ehmt doch . von irgendwo . ne kleine maliregelung oder
zumindest vorschlage bekommt . was ihm da nich so paf3t und . es is dann och so
wenn mer dann . da was weel} ich durchs schulhaus jeht oder so und dann kommt
dann der . herr a. dann lang . dann stellt mer sich wirklich brav hin gruf3t freundlich
und ist dann widder froh wenn er weg is . weil er wirklich an . irgendwelchen
dingen anstol® nimmt der hat zum beispiel schon schuler zu sich jebeten . weil ah
die kleidung ihm nich pal3te was weel} ich weil s war ihm zu ausjeflippt oder was
ah es entsprach ehmt nich dem stil eines gymnasiums . //hm// un meiner meinung
nach ham wir aber ah keine regelung daf} irgendwelche schuluniformen jetragen
wern mussen wie das in england der fall is . //lhml// . un ich meine jut irgendwo .
kann mer sagen ah es sin hn jehorts zum juten verhalten daly mer eben im . in
dem gebaude oder so seine mutze abnimmt . aber wenn ich dann von einem raum
zum andern haste dann intressiert mich einlich nich ob ich dann noch meine mutze
irgendwie abnehme oder ob ich die of m kopf lasse . //hm// weils die pausen sind
so so schon ziemlich knapp bemessen denk ich mal . dadurch daflt ehmt . die .
raumanderung .. andres thema aber das sach ich jetzt mal trotzdem //hm hm// mit
den raumanderungen .. s ziemlich blod jemacht das hab ich ehmt hab ich ehmt in
der ersten stunde hab ich janz unten in der zweiten stunde dann janz oben . und in
der dritten stunde in der zweiten etage //lacht// und ich bin eigentlich nur am hin
und herrennen und das is n biRchen blod jemacht ward //hm// ich sagen . jut
schulleiter . naja wie jesacht eben . er hat eben das zepter in der hand und der
nutzt das also voll aus . er sieht viele sachen zu krass . was weil} ich da wurde im .
von irgendjemandem mal im bus ne federmappe rumjeschmissen von
irgendjemandem . un nur weil ich da dabei war wurd ich da eben ... putzfrau //lhml//
wurd ich da eben a hinjerufen und muf3te mich dann . als zeuge da hinstellen und

17



59

60

61

62

sagen was da jenau passiert war obwohl ich da uberhaupt keen plan hatte . und
dann hat er mich noch verwarnt daf} ich es nachste mal da jefalligst
eingreifen soll und die ordnung da im bus aufrechterhalten soll . was mich einlich
nischt anjeht sach ich mal so wies is . un . sin och zu viele sachen . die jetzt
irgendwie aufllerschulisch passieren was weel ich . n wenn er dann irgendwo was
weeld ich n . er hat mich dann mal irgendwann abends of m marcht jesehn . n ich
war da . etwas nich mehr janz nichtern um das mal so auszudrucken .. und da hat
er dann och ah . jesacht das das nich sein mufd und so un fir einen schiler des
gymnasiums jehort sich das nich und das is meiner meinung nach blédsinn weil
ich kann in meiner freizeit machen was ich will . //hm// wenn mich da jemand
irgendwie ah . bevormundet dann sind das meine eltern und of keen fall mein
schullehrer . /lhm// ah schulleiter /[hml/ .. (lautes stimmengewirr) //so warte mal is
.. an ... ja . war fertch war . schulleiter// ja //soweit . @h . dann hab ich jetzt
son paar fragen zu lehrern . @h vielleicht erstmal allgemein was haltst du so
von deinen lehrern// . hm die meisten zu alt und zu knurrig ((oder: knochig)) . ah
zu ah . aristokratisch einjestellt also . was weel} ich ehmt alles muf3
seine ordnung ham un un das muf} alles mit disziplin vonstatten jehn . un . der
lehrer der . hat ehmt das recht sich da maldlos ofzurejen . wenn jemand in der
ersten stunde dasitzt un noch nich janz bei der sache is weil er eben noch
irgendwie von seinem . bett traumt oder sowas . //hm// was eigentlich ziemlich
ublich is wenn ich frih halb achte in der schule bin da bin ich nich munter . un das
sehn die meisten lehrer nich ein . dal} die een dann sachen du hast munter zu sein
du hast jetzt zuzuhoren und dann machste das jefalligst och .. und ich muf3
allerdings sagen dal® dann doch en paar lehrer jibt die ah wirklich . absolut . cool
sin sach ich mal wies is . also da kann mer wirklich mal . seinen spal® mit denen
machen ich meine sicherlich mufy mer wissen wo die grenzen sind aber . is
eijentlich nich schwer sowas rauszufinden wenn mer das eenmal weel} dann .
kann mer eigentlich da wenig . mitje- mit irgendwelchen lehrern zusammenstol3en
. Ilhml/ sind ehmt .. weel} nich kann ich ruhig mal nennen herr d. zum beispiel en
superlehrer frau e. super lehrerin also das war mal meine
klassenlehrerin . bis zur . achten klasse . //lhm// . un noch n paar andre herr f. zum
beispiel frau g. is nich schlecht un . obwohl . frau g. und herr f. doch etwas . alter
sind sach ich mal . ar trotzdem ham se irgendwo noch nich ah den sinn fur die
jugend verloren . wobei zum beispiel ahm . frau h. . die ne enge freundin meiner
oma is . /lhm// . aber is ja ejal . ah frau h. .. doch ah . das janze ziemlich &h eng
sieht und dann doch sacht dal} wir in .. mitarbeiten mussen . und sie siehts ehm
och nich ein wenn jemand mal abschaltet oder so . was meiner meinung nach
vollig normal is in der se- sechsten stunde dann bin ich nich immer voll da und in
der ersten stunde och nich . un .. dann akzeptiert se ehmt nich wenn da mal drei
schuler nich mitarbeiten . isses fur die ne fur sie naturlich gleich de halbe klasse
die nich mitarbeitet . //hm// und dann is das n wahnsinniges verbrechen an der
menschheit fur sie ... /lhml// das is eigentlich zu lehrern so alles //[hm hm .. ja . und
wie siehst du jetzt einlich so das verhaltnis . ah zwischen lehrern und
schiilern in deiner schule// . na grofdtenteils janz
in ordnung . wurd ich sagen .. so pf . meisten lehrern kann mer einlich janz jut aus
mer grufdt sich ehmt of . der treppe un . halt mit m . & de meisten lehrer gruf3 ich
och wenn ich se of m marcht sehe oder sowas //hm// un . is einlich nich schlechtes
dabei wurd ich sagen also . sin . grof} . grofdtenteils sin se in ordnung blof3 ehmt .
so die alteren lehrer das is nich so mein fall . //hm// und die meisten schuler
verstehn sich einlich och janz jut mit den . s jibt ehmt son paar lehrer dies immer
jibt wo mer ehmt sacht na . jetzt haich widder bei dem . na der dodel der & kann
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mir doch jestohlen bleim oder sowas . aber pff is eigentlich . normale sache da
sind dal} nun nich jeder jeden lehrer leiden kann un umjedreht isses sicherlich och
so dald nich jeder lehrer jeden schuler leiden kann //hml// .. ar . jeht eigentlich kann
mer ertragen //hm (lacht) na das is schon (lacht) . ah ja pf . was denkst du
einlich jetzt so von dem unterricht . den du taglich so hast// . langweilig .
stinklangweilig .. muf3 ich mal so sagen wies is weil wie jesacht lehrplane un so .
ah ziemlich veraltet ah alles

ziemlich einjestaubt un so . //hm// paar sachen sind dann schon .. die mich da
intressiern ich mache da ehrlich jesacht den fehler . ich jehe ehmt danach was
mich intressiert was in der schule wirklich grundfalsch is mer sollte . wirklich
Uberall mitarbeiten aber . ich mache ehmt hauptsachlich das mit was mich
intressiert un was mir och spald macht . //hm// und dadurch ehmt teilweise
schlechte noten .. un naja ... weel} nich kommt ehmt immer of n lehrer an die wie
der den unterricht jestaltet also . manche lehrer verstehns ehm . jut ah
irgendwelchen stinklangweiligen stoff dann jut riberzubringen noch einjermal3en
dafd mer doch noch mit eem ohr wenichstens hinhort . //hm// un andre lehrer den .
scheint das irgendwo vollkomm ejal zu sein die bla . bla bla und dann ihr stoff is
fertig und das wars dann flr sie und die intressiert dann och nich . ob die schuler
nun da mitiekomm sind oder nich und . naja . //hm// und ehm son . is ehmt klar in
der zehnten klasse isses nich mehr so einfach wie in der flinften klasse und . da
muf mer sich doch dahinterknien .. wers nich macht is selber schuld . //hm ... ja
vielleicht kannste noch mal irgendwie .. ah biBchen ausfuhrlicher erzahlen .
wie lehrer und schiler jetzt im unterricht eigentlich mitenander umgehen .// .
tja lehrer und schuiler im unterricht &ah es is en . en paar lehrer jibts ehmt die dann
ah ab und zu mal ausrasten also wo dann wirklich vollkommen sinnlose dinge
jeschehn ah wie zum beispiel in musik da war ehm eene schulerin die sacht
normalerweise im halben jahr sacht die dann a zu ihrer banknachbarin eenma was
. und das war wahrscheinlich der falsche tach den se da erwischt hat und sie
wurde dann prompt von der musiklehrerin vor de tur beférdert un rausjeschmissen
. Ilhml// die wulte Uberhaupt nich wie ihr jeschah dann in dem moment weil .. das
is normalerweise absolut ruhjes madchen sacht nischt groRartig . meene vielleicht
bifdichen schuchtern und so aber . pf . arbeitet normal och einjermalen jut mit im
unterricht und wurde ehmt dann flir eenma quatschen gleich ausm unterricht
rausbefordert .. naja un ansonsten .. spezielle lehrer ah frau j. is zum beispiel
referendarin verstehts ehmt noch nich janz so jut of

ah schuler einzujehn . die ahm . peilt dann noch irjendwo noch nich wos langjeht
wurd ich mal einfach so sagen wies is .. sie was weel ich sie versucht dann ehmt
.. mit allen mitteln ihren stoff durchzuziehen .. versucht dann och krampfhaft witzig
zu sein und sowas . //lhm// um ehmt die herzen der schuler fur sich zu jewinnen ich
meine versteh ich sicherlich och is nich einfach als referendarin .. //lhml// aber . sie
hat dann meistens och ungunstige zeitpunkte zum beispiel die eene lateinstunde is
ehmt dann . die achte stunde am freitag . und am freitag in der achten stunde da
hat einfach keener mehr bock //hm// of irgendwelches latein . latein is ne tote
sprache begrabt sie endlich und es war fur mich och der grofte fehler daf ich
latein jewahlt habe .. irgendwann mal .. aber das is jetzt sowieso zu spat .. naja
ansonsten . die meisten lehrer die verlangen ehmt dann viel und die denken ehmt .
ahm . sin ehmt lehrer und sie kbnnen ehmt von den schulern alles verlangen sie
sehn ehmt nich ein . wenn da jemand viel zu tun hat schon zu hause was weef ich
ich hab dann n kurzvortrag furn nachsten tag

muf ne arbeit vorzubereiten . und dann wird ehmt da trotzdem ne kurzkontrolle
jeschriem also die intressiert das schicksal einzelner ah ziemlich wenig . //lhm// un
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. naja jehn da wenig drof ein dann einje lehrer verstehns blendend . zum beispiel
frau h. die unterrichtet ehmt deutsch un jeschichte . beide facher ah ehm in unsrer
klasse . und sie verstehts blendend diese facher ah mitenander ah derartig zu
vermischen dal da keener mehr durchblickt . zum beispiel hat ses schon jeschafft
in ner jeschichtskurzkontrolle ah de rechtschreibung zu bewerten un lauter so ne
dinger un . /lhm// weel} nich vielleicht isse doch schon bilRchen zu alt un senil oder
sowas . aber .. irgendwie es macht dann keen spal® wenn mer dann .. in jeschichte
drof hinjewiesen wird wie was jeschriem wird un wenn mer dann ah . in deutsch
irgend . stoff behandelt . da® sie dann erzahlt was zu der zeit dann grade modern
war un welcher kaiser da jeherrscht hat das intressiert mich einlich nich wenn ich
irjend ne kurzjeschichte lese . //hml// . das sind eigentlich so die sachen wo mer da
mal n biRchen was andern

konnte och aber . /[hm hm ./l lehrereigenheiten ... //ja . ahm auch ne sache wo
de dir vielleicht en beispiel . so liberlegen kannst . ah beschreibe einmal .
wie lehrer . ah an der schule hier mit vorschlagen oder mit kritik . von seiten
der schiler umgehen// .. na das kommt naturlich widder of de lehrer an /lhml/ .
da is zum beispiel hier ahm . frau e. . ahm unsre ehemalje klassenlehrerin .. ah die
hat sich da wirklich ah total dahinterjekniet wenn da jemand was jesacht hat was
ihm nich jepaldt hat und . wenns ernst jemeint war dann hat se da wirklich is se der
sache och nachjejang . /lhm// un . hat sich dann ehmt och beim direktor wenn da
irgendwann mal was vorjefallen is was ehmt wo der direktor dachte na das is en
verbrechen . dann is se ehmt och hinjejang hat jesacht der schiler der is im
unterricht normalerweise so un der is da Uberhaupt nich so die art das war
vielleicht mal irgendwas was mal vorjefallen is . un sie macht das einlich janz jut ..
in der beziehung sie ah redet dann och mit schilern wenn da mal irgendwas nich
is also . die hat da irgendwie och so ah e

siemten sinn dafur . //hm// dal} se merkt wenn . jemand da oder irjendwas nich in
ordnung is irjendwie zu hause oder sowas . und dann unterhalt se sich da mit ihm
das find ich eben echt top . wobei unsre jetzige klassenlehrerin frau k. der is das
irgendwo ziemlich ejal was wir da zu hause erleben oder och nich .. un . weel3 nich
die . scheint das nich so richtig zu intressieren . was weel} ich zum beispiel
klassenfahrt oder sowas . meine jut ich finds in ordnung wenn se uns selber
entscheiden a3t aber se sollte sich doch en biRchen mehr drum kimmern . //hm//
das ham einlich die lehrer ich weel} nich ob de das mitjekricht hattest dieses jahr
alliemein versaumt fur samtliche klassenfahrten . ah . ins ausland muf3
normalerweise n antrach jestellt wern was weel} ich bei irjend . ministerium oder
sowas . //lhm// und da ham sich ehmt die lehrer keen plan jemacht ham das nich
jemacht das mul® normalerweise e vierteljahr vorher jemacht wern . //hm// un jetzt
sind ehmt samtliche klassenfahrten die da irgendwo ins ausland jingen in frage
jestellt . weil die das jetzt erst nachjereicht ham un

jetzt ah is zur zeit da keener da intressiert das keen . un is ehmt dann die frache
ob wir dann doch nach h. noch fahrn kdnn wie mers einlich vorhatten . //hm// oder
nich un . find ich eigentlich ne . ziemlich ah . sauerei dal} die sich da nich drum
kimmern wir solln uns och um unsern schulstoff immer kimmern . und wenn da
jemand de hausaufjam verjessen hat dann wird dem och halb der kopf abjerissen .
un sie entschuldigt ah sich da so bifdichen formlich und sacht dann naja pf tut uns
leid un so dal® mer uns da nich jekimmert ham aber das wird schon irjendwie
klappen . //lhm// un wenn nich fahrn mer nach d. //lhml// .. irlendsowas //ja das is
bitter (?) (lacht kurz)// naja .. vor allem d. ha /[(lacht) hm .. ja .. @h ne ahnliche
frage eigentlich . da gibts wahrscheinlich auch unterschiede . @ zwischen
verschiedenen lehrern aber .. ah vielleicht kannste ja och ja vielleicht so zwei
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beispiele mal raussuchen die sich n biBchen gegenuberstehen . erzahle
einmal ruhig genauer wie lehrer an eurer schule mit den wiinschen . ah oder
sorgen oder problemen von jugendlichen umgehen// .. hm ja als ah negatives
beispiel . herr .. or wie heil3t er .. hm hm b. .. den namen . verji3t mer eigentlich
nich aber irgendwie (?) /l(lacht)// .. ah chemielehrer .. finfundsechzig jahre er jeht
dies jahr in rente nehm ich an ... 'und' (gedehnt gesprochen) naja das is ehmt
jemand von der alten schule der achtet ehmt . total of disziplin im unterricht da wird
ehmt am anfang ofjestanden und . begrif3t und ehmt sachen . zentimeterjenau of
m tisch . und am ende wird noch mal ofjestanden und verabschiedet und nich mit
m klingelzeichen sondern der lehrer beendet das janze //hm// und da muf} wirklich
nach der pfeife jetanzt wern . und den intressiert das nich ob da (knallen) schuler
ah . was weel ich mal ne schlechte note kricht oder sowas . un .. hm pf . och was
weel} ich wenn mer dann ehmt sacht naja so un so . ahm ich bewerbe mich jetzt
mit dem zeugnis da hatt ich en beispiel . 8 namen brauch ich ja da jetzt nich
nennen is ja /lhml// och ejal un .. da hat er ehmt jesacht na was intressierten mich
das sie ham die leistung nich jebracht un sie stehen kippe un ich bin der meinung
sie ah . sollten die schlechtere note kriegen also

kriegen sie die schlechtere note . jut dem war das dann ejal ob der dann derjenje
dann sich da mit dem zeugnis bewerben muf3te . //hm// un mit der note besser
vielleicht was weel ich im endeffekt hat derjenje dann doch das ah . jekricht das
jing hier um . umweltschutztechnischen assistenten im ah so ner fach- . schule .
Ilhm// fachhochschule . was weeR ich was das da is . //lhm// un . naja und dann .
als jutes beispiel kann ich eigentlich nur widder frau e. sagen also . die intressiert
das wirklich wie ich dann vorhin schon anjeflhrt habe .. ob da jemand sorgen hat
oder so un .. wie jesacht se merkt das dann och un . jeht da nicht da steht da nich
vor der klasse un sacht na was isn mit dir los oder sowas . sondern sie sacht
wirklich nach m unterricht eh warte doch mal wasn los un so un . //hm// jeht das
eigentlich och wesentlich besser //lhm// . und das war zum beispiel of der
klassenfahrt mit frau e. zum . pf . sie hat dann ah irgendwie kam dann ihr .. freund
oder sowas dahin un wir ham dann unsre witzchen da driber jemacht weil sie war
zu der zeit verheiratet aber is ja och ejal is ja ihre .

privatanjelegenheit //(lacht)// .. und sie hat das dann och akzeptiert und pf . naja
jut die hat dann ehmt ihre witzchen Uber uns jemacht da® wir ehmt im
madchenzimmer erwusch- erwischt wurden und lauter sowas und .. n war dann
och irgendwie von . die eene war dann krank oder so un . da hat se dann sich
dann och jekummert dafd dann . die eltern da sich keene sorjen machen oder
sowas //hm// und hat sich dann och jekimmert dal} die dann jesund un so nach
hause kommt un so . wo .. ah eigentlich viele andre lehrer jesacht hatten naja das
wird sich schon irjendwie rejeln die eltern komm her holn die ab und fertig . //hm//
aber sie hat sich dann ehmt wirklich dahinterjeklemmt un so //lhm// . und och bei
vielen andern sachen . das is irgendwelche ah hm projekte sind wie fasching oder
sowas . da sind eigentlich son paar lehrer was weel} ich frau I. und . eben frau e.
und herr f. und so . die dann wirklich sich dann . mit dahinstellen und eijne sachen
dann och of de beene stellen was weel ich jetzt n . letzten fasching hatten se da
so ne tanzshow hinjelecht . un . fand ich echt jut

un (lacht kurz) war nich schlecht . un . das sin und och die die dann naja mit helfen
das auszustaffieren . und n paar andre lehrer die sachen ehmt na du du und du ihr
helft da mit den fasching vorzubereiten und fertig //hm// und die stelln sich aber
dann ehmt selber hin sagen ehmt na das kdnnt mer so machen un akzeptiern aber
och . wenn n schuler sacht na das konn mer aber och so machen da wird das
ehmt so jemacht oder so . je nach dem wie dann jeder findet dal} es besser is . hm
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. das is eijentlich nich schlecht jeregelt hier bei manchen lehrern . /[hm .. ja un
was meinst du jetzt ah// (rauspert sich) //worauf legen die lehrer an dieser
schule besonderen wert// .. ordnung und disziplin . sin eigentlich so die sachen .
Ilhm// @hm ordnung . in der beziehung dal® ehmt immer samtliche matrialien da
sein mussen zum beispiel in musik . wenn mer da nur es buch verjessen hat da
muld mer ehmt am anfang der stunde stehenbleim wenn sich alle in andern
hinsetzen . muf® ehmt sagen tja . tut mir leid frau m. ich hab mein buch verjessen
oder ich hab meine hausaufjam verjessen . un wirklich mittelalterliche methoden
das mer s dann stehnbleim muf} das doch . dumm . mer kann doch och . vor der
stunde hinjehn sagen so un so ich hab meine hausaufjam verjessen . oder sich
denn mal melden wenn se fracht oder so . /lhml// aber da vor der stunde
stehnzubleim da vor der janzen klasse oder so das is doch . blédsinn . weil we un
dann akzeptiern die meisten och ehmt keene entschuldijung . da kann ehmt was
weel ich . krass jesacht wirklich de oma jestorm sein oder sowas intressiert nich
die hausaufjam //hm// ham dazusein . //lhm hm// und disziplin ehmt wie jesacht in
der beziehung am anfang . ah aufstehen un so . is wie jesacht nich bei allen
lehrern so das also . ahm . wie ich dir das schon . im park jesacht hatte . sin
eigentlich so das hier die lehrer ziemlich zusammjestuckelt sin und daf® da
eigentlich so zwei fronten sich jebildet ham einmal //lhml// die jungeren lehrer //hm//
die dann ihre ansichten vertreten . was weef ich herr n. frau e. ah herr f. . eintlich
alter aber doch mit zu den jungeren jehorend . frau |. un was weel} ich nich un so
und dann die alteren lehrer was weel} ich frau h. frau o. . un .. direktor als
ruckendeckung

un so . die dann versuchen die alte ordnung da irgendwo aufrechtzubewahren .
was blédsinn is /lhm// irgendwo weil . wir sin nich mehr in . zwanzjer jahren oder
so und . wir . leben in neunzjern beziehungsweise . /[hm// bald im jahr
zweitausend un so . un da kann mer doch schon ma n paar sachen eher
durchjehen lassen .. //lhm ... ja und wie wichtig ist leistung . ah fiir eure lehrer//
. sehr wichtig also . wie jesacht also herr a. hat ah die schule selber mal als en
elitegymnasium bezeichnet . und die lehrer versuchen also . viele lehrer versuchen
das och kraftig da . ah irgendwo zum ausdruck zu bringen daf} das en
elitegymnasium is . //hm// un . ahm wern ehmt viele hausaufjam umfangreiche
hausaufjam aufjejem viele vortrage wern ofjejem . daly ehmt wirklich jeder ah . sich
dahinterklemmt und . dann . hm .. sacht naja jut un macht das un macht da . dies
mach jenes . /[lhml// in arbeiten mul} wirklich jelernt wern also das is nich mehr so
daf’ . weel} ich hier wie fruher of der schule wo ich war . da war ehmt ne arbeit jut
das hat mer sich abends noch mal kurz anjeguckt un damit war jut also da muf}
wirklich jelernt

wern . //lhm// un in . vielen fachern vor allem in der elften merk ich das hab ich ja
och . kumpels un so . die sachen ehmt da is echt eijeninitiative jefracht die lehrer
die schneiden dann n thema an . sachen das kommt in der arbeit dran und da muf}
wirklich dann . noch in . zusatzlichen buchern zusatzlicher literatur nachjeschlagen
wern . /lhm// un . das . fangt och schon in der neunten zehnten klasse an bei
kurzvortragen oder so . da reichts ehmt nich wenn mer den text da der im lehrbuch
steht dann abschreibt oder so . sondern da soll mer wirklich noch mindestens
zwee lexikas und dann noch . was weel} ich in geographie oder so . zum beispiel
in jeschichte en vortrag ham mer jemacht tbern viethamkriech . //hm// das war
dann derartig umfangreich . da hab ich dann ah . wurde nur anjefangen mit der
jeschichte vietham . und . ah jing dann geographische lage un so . dann der
samtliche ah verlauf des krieges sowohl in usa wie dort die bevolkerung reagierte
mit ah . samtlichen samtlichen strategien die dann von amerikanern einjebracht
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wurden und weitere ah sachen die dann passierten . zusatzlich

sollt mer noch n video zusammschneiden so aus irgendwelchen bekannten
kriegsfilmen ah . die dann wirklich das . realistisch vermittelt ham . um dem janzen
noch en letzten schliff zu jeben ich meine jut wir ham das och jemacht wir ham im
endeffekt och beede ne eins drof jekricht .. aber im endeffekt ist das ah sowas is
ne grolRere a . ah leistung die eigentlich erbracht wird als fur ne arbeit zu lernen un
so . und dann zahlt ne arbeit im endeffekt doch mehr und das find ich irgendwo .
bilkchen //hm// (?) jut wir ham uns da wirklich vier wochen oder so . ehrlich jes-
dahinterjeklemmt wirklich hart jearbeitet . und da kricht mer da ehmt ne mundliche
note eins na . schon das kann ich och in ner kurzkontrolle kriegen wo mal kurz en
paar fakten abjefracht wern . //hm .. hm .... na warte . nu muB ich noch mal kurz
gucken hier . ah .. ja . beschreibe einmal . und ah . vielleicht kannste da och
noch mal dich of bestimmte beispiele beziehen .. wie lehrer eigentlich darauf
reagieren wenn schiiler jetzt irgendwas nich wissen . wenn sie da . ah haufig
bestimmte sachen nich konnen oder wenn sie oft ehmt

schlechte zensuren kriegen// . naja die ah . lehrer machen sich da eigentlich nich
so den plan also zum beispiel ah . klassenbeispiel sabine ahm .. echt .. dufte
kumpel und so un .. mit der kann mer och mal was weelf ich blédsinn machen
oder so . und die peilt das ehmt nich in englisch sie . kricht das einfach nich in de
reihe un . schreibt da schlechte zensuren . un . frau o. sacht dann ehmt nur .. naja
dann mussen se mal mehr lern da mussen se noch mehr lern da missen sich mal
richtig hinsetzten da miussen se Ofter de hausaufjam machen oder so . un dann . is
das fur die lehrer erledigt also die intressiert das da ziemlich wenig ob //hm// 'denn’
(gedehnt gesprochen) hier sabine in der nachsten arbeit widder ne funf schreibt
oder sowas .. und och wie jesacht dann war zum beispiel ah hier .
halbjahreszeuchnis ahm stand ich zwischen zwei und drei in englisch .. also
ziemlich jenau zwei komma funf . un hab dann och jesacht na das is moglich daf}
ich das zeugnis brauche ehmt um mich of dem wirtschaftsgymnasium zu
bewerben naja is ejal . ich jeb ihn erstmal die schlechtere

note .. ((andere person: ham sie noch unterricht hier drin)) //ja wir ham hier noch
en gesprach drinne .. ja ... danke// . alles klar . //hm// un . da hat . un das hat sie
ehmt och nich intressiert un . hat sich ehmt fur die schlechtere note entschieden
un hat ehmt jesacht na wenn de bis zum halb- &h bis zum endjahr so weitermachst
kriste deine bessere note un ich sollte mich dann ehmt daruber noch freuen oder
so .. un . weeld nich das fand se unheimlich witzig . hatt ich den eindruck . //lhml//
ich fands wenjer witzig naja och so ahm .. frau k. jut unsre klassenlehrerin muf} ich
mal ehrlich sagen . och wenn se sich in . der sache mit der klassenfahrt nich so
arrangiert hat . bei zensuren da kimmert se sich dann doch schon bil3chen wieder
wie zum beispiel sabine hat se dann wirklich mit der mutter jeredet und so un . is
da och hinjefahrn un so un hat dann . das da versucht zu klaren .. //lhm// und . da
son bilRchen eigeninitiative mit reinjebracht . was mer aber ah . garantiert nich von
allen lehrern sagen kann . //lhm .. hm .. ja .. ah auch mal so aus deiner schicht .
ah schicht (lacht kurz) sicht .

schicht mach mer grade hier . ah .. was meinst du weswegen entstehen so
meistens ausenandersetzungen . zwischen lehrern und schiilern . an deiner
schule hier// . naja direkt ausenandersetzungen wurd ich erstmal ah wenjer sagen
weil . die meisten traun sich irgendwie nich en lehrer zu widersprechen . is einfach
so un . //hm// weil dann . die meisten lehrer doch . zum direktor rennen und
sachen na .. 'der' (betont gesprochen) hat das und das jemacht und vorm direktor
ham de meisten eigentlich alle jesacht richtigiehend angst also das is nich mehr
respekt was eigentlich ne jesunde sache war . //lhm// ah respekt sollte mer doch
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ham . sondern das is schon wirklich angst weil . die sachen sind blédsinn was der
macht ehrlich . /lhm// sacht .. un naja konfliktsituationen eben . was weel ich . aus
. teilweise wie jetzt hier das beispiel war aus .. kleenen schwatzereien oder sowas
. dald dann die lehrer das zu kral® sehen und dal} oder dal} sie selber schlechte
laune ham und dann sagen . na hier un so du konntest ruhig mal n biRchen mehr
mitarbeiten . un . dann . is das ehmt fir sie gleich was

anstolliges un s wird dann gleich zum klassenlehrer ah da jetratscht oder sowas .
IIhmll .. echt wejen jeder kleen sache un . ah frau h. zum beispiel is dann .. zig mal
zum beispiel zum klassenlehrer jerannt . weil inre meinung damals in der achten
klasse war unsre klasse irgendwie jespalten ihrer meinung nach . un . das da warn
ehmt grippchen jebildet und das is janz schadlich und da wurden warn welche
aullenstehende un aulenseiter . un das is aber irgendwo normal wenn sich leute
nich einbinden un nich ah . dann mitmachen wolln und in ruhe jelassen wern wolln
. dann wern die in ruhe jelassen und das is och klar . daf} ich . mich ehmt . fur die
leute mehr intressiere als fur die andern weil ich einfach andre intressen habe .. un
. dann . isses klar dal® da irgendwo ne jewisse gruppchenbildung . zustande
kommt und vor allem . wars ehmt so was sie so anstoRig fand . dal} eben die
jungen ne gruppe bilden und die madchen ne gruppe bilden na //hm// das is ja
wohl es normalste von der welt dal} sich ah daf® da da nich son totales jemisch
entsteht . es is vielleicht moglich daf} das in irjend ner

klasse mal . der fall is oder so . aber das is eigentlich in seltensten fallen . //hm//
daf’ da wirklich ah . hundertprozentige einigkeit in ner klasse herrscht das jeht nich
. Ilhml// dafur sin wir hier individuum . un da kann mer nich sagen ((1)) bildet jetzt
ehmt ne gruppe sind hier nich in der ddr und das is keene pionierorganisation oder
sowas . un wir sin o nich 'in nazizeiten' (lachend gesprochen) und das is och
keene hj wo hier jeder dann . sagen muf na . sie ham recht und klar und wir sin ne
einigkeit und wir stehn dazu //hm .. hm ..... hm . ja vielleicht kannste dich
trotzdem mal so an ah . irgendwie .. ein ereignis erinnern was noch e
biBchen so herausragt wo also wirklich en n . einlich groBerer konflikt
vielleicht . ah bestand zwischen lehrern und schilern oder auch zwischen
einem lehrer und nur einem schiiler . un ah da mal einfach darstellen wie
eigentlich dieser konflikt entstanden is und wie der so weiter verlaufen is// .
naja pf is einlich so die grof3te sache was so unsre klasse betrifft war eigentlich
das .. mit dem ah . mit der gruppchenbildung weil . war

eigentlich frau h. war eben die gegenpartei die hat ehm jesacht na das is nich in
ordnung das kann nich so weiterjehn . /[lhm// und wir standen dann ehmt of der
andern seite und die is dann och damit zum direktor un . hat dann da de
sinnlosesten . maRnahmen ergriffen . um das janze zu unterbinden das war
irfendwann och ne janze zeit lang ah is se dann ehmt zu frau e. jerannt unsrer
klassenleiterin un hat da jedesmal ihr leid da erzahlt und anjefang zu heulen oder
sowas . und das problem war sie hat dann allerdings ne rickendeckung jekricht
von irgendwelchen andern lehrern . //hm// un . die das ehm jenauso jesehn ham
und da hat sich das janze wirklich ziemlich ofjespalten . dal3 ehmt n paar lehrer
jesacht ham ja die klasse is die schlimmste da is alles jespalten un da entsteht is
keene einigkeit un so . //lhm// un die andern lehrer die ham dann ehmt . die
modernere ansicht jehabt da dal} das vollig normal is dafd da nich jeder es selbe
sacht wie der andre . /lhm// . tja das war einlich der konflikt //hm// unsre klasse
hatte da im endeffekt hatten ham das die lehrer unter sich ausjetragen also

unsre klasse hatten dann Uberhaupt nischt mehr zu sagen . das war dann mehr
oder wenjer ne diskussion zwischen lehrern die dann eigentlich um grundsatz- ah .
prinzipien ging . //hml/l wo ah wir eigentlich keene rolle mehr jespielt ham am
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anfang jings ehmt dadrum .. da® ehmt ein bestimmter schiler war ehm
auldenseiter . /lhm// . un . pff . meiner meinung nach war das en spinner der hat
nur unsinn jelabert un . weel nich .. n frau h. hat ehmt verlangt . dal® wir ah ihn
trotzdem einbinden . //lhm// un . das is aber nich wenns nich mein intresse is mit
jemandem befreundet zu sein dann kann mich niemand zwingen mit demjem- . ah
je- weiligen menschen da befreundet zu sein . und das ah funktioniert in ner
klassenjemeinschaft nich un . woanders /lhm// funktionierts erst recht nich . /lhml//
un . insofern hab ich mich hab ich dann och weiter abstand jehalten zu dem hm
eigentlich die meisten och . das war nich so daf® wir den nach der schule ah
jemeinschaftlich verprugelt hatten oder sowas .. der war ehmt einfach aul3enseiter
un . un hat das aber irgendwie och nich weiter jestort er wollte ehmt fur sich sein

. hat seine ruhe jehabt und . //lhm// hat ab und zu mal n scherz jemacht jut keener
hat jelacht aber das war was andres //hm// . un . ansonsten naja hat er denn ehmt
.in h. der hat och in h . jewohnt seine freunde jehabt aus der alten schule noch un
. pff . er hat da och nich irjendwie jeheult oder sowas deswejen . dal} er hier keene
freunde hatte un frau h. hat das . eben total kral3 jesehen . sie hat dann eben
jesacht naja der hat nur angst dald wenn er jetzt jejen euch spricht & daf® er dann
uberhaupt nich mehr akzeptiert wird . un hat dann eben de sinnlosesten
vermutungen und schluf3foljerungen da ah anjestellt un .. dann kam das ehmt wie
jesacht zun lehrern un . //lhm// dann hatte frau h. mit a frau e. debattiert un dann
jings ehmt um dieses ah altmodisch oder modern un . im endeffekt hat sich is das
im sand verlaufen und das kam allerdings jetzt in der . zehnten klasse noch mal .
dafld ehmt frau h. diesmal zur frau k. unsrer jetzigen klassenlehrerin jejang is . un
ehmt jesacht hat & daf® es noch schlimmer mit der gruppenbildung ich weel3 nich
das hat se ja gloobe och bei der //lhm// klassenkonferenz hatte da hatte

se das ja och jesacht //hm// . also fur sie scheint das irgendwie son hobby zu sein
da irgendwelche fehler in . irgendwelchen klassen zu suchen . //lhm// un .
allerdings sinnloserweise also //lhml// gro3artige . //lhml/l gro3artig wirklich ah
schlimme ereignisse warn hier an der schule eigentlich noch nich un . es is .. nich
so dal} hier dauernd jemand zusammjeschlagen wird wie an irgend ner real oder
hauptschule un . da kann mer eigentlich och als schuler der schule hier ziemlich
stolz drof sein dal® das nich passiert . //hm// naturlich paar kleene reibereien un .
das is dann immer das wo sich der . direktor dran hochzieht dal® eben . da ma ene
prujelei war . aber is irjendwo janz klar daf} unter jugendlichen das da mal was
weel} ich wejen . ener freundin oder was och immer daf} dann irgendwann mal .
IIhml/l kricht dann ehmt och eener eene jescheuert oder so . /[hm// un hier an der
schule wurde meines wissens nach noch keener krankenhausreif jeschlagen was
in andern schulen . 8h beinahe wochentlich der fall is . //lhm .. hm . nur mal
intressehalber der . ah schuler

der jetzt hier so diese auBenseiterrolle hatte .// hm //is der noch da . bei euch
in der klasse oder is der// nee der is dann ah ofgrund von schulischen leistungen
is dann ah of de realschule jewechselt und . weeldte der hat da jetzt och seine
freunde un pff //lhml// . der weint uns keene trane nach un umjekehrt sicherlich
jenauso nich un .. es is nich so dal} da was fehlen wirde jetzt in der klasse oder so
Ilhm// wie jesacht enmt . war aul3enseiter .. ich hatte och nich den eindruck daf er
da was andres wollte un .. wenn er j- in ruhe jelassen wern un ich och keen
intresse da . von ihm an ihm da habe dann //na .. nall zumindest wars dann rein
schulisch dal} er dann jewechselt ((1)) die leistungen nich mehr jebracht . //lhm ..
ah .. ja wenn de dir jetzt mal so .. ich weil nich ob das der fall is ob sowas
vorkommt hier . ah wenn de dir vorstellst en lehrer macht jetzt irgendwie
druck .. ah is irgendwie . besonders ungerecht vielleicht of einen einzelnen
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schiiler hat den irjendwie of m kieker . @h wie gehst dann du oder deine
klasse damit um// . tja hn . sicherlich kommts immer drof an . was das

fur n schiler is wenn . ich den personlich och nich leiden konnte warum sollte ich
mir dann n plan machen ob der lehrer dann druck of den ausubt . allerdings isses
dann so was weel} ich das war zum beispiel ne zeitlang in chemie so im . vorjen
jahr ah als mer noch bei herrn b. hatten . der hat dann hat dann ahm . eben eine
schulerin dann besonders . ah nich leiden kdnnen und . manche schuler hat er
ehmt besonders jut leiden konnen . aus welchen grinden och immer er is en
bikchen senil . //hmll . oder sowas oder . un naja es war ehmt keen . keene grol3e
moglichkeit da besonders mit umzujehn wir sin ahm . nach ner weile ah zu frau k.
jejang ham ihr ehmt jesacht dal® das . ah da lauft . un . mul} allerdings och jesacht
wern dal} der herr b. hier ne ziemlich jehobene ahm . stellung hat also dafy ehmt .
ah viele lehrer da zu ihm aufblicken un so . //hm// und das so ne art idol is und .
hat ehmt frau k. die ihn personlich och nich ah . scheinbar och nich so jut leiden
kann ich kann das jetzt nich . jenau sagen weil das ja un sie hat uns nich jesacht
ob sie ihn leiden kann oder nich . sie hat ehmt einfach

jesacht naja da muft ihr enmt noch warten das is noch jetzt en halbes jahr un . ob
sich das bessert oder nich da kann ich im o im endeffekt o nischt //lhm// machen .
weil . mer kann ja och nischt machen mer kann ja dann . selbst als klassenlehrer
kann mer nich hinjehn zu dem lehrer na horn se mal zu das konn se nich machen
der kann ja alles abstreiten der kann ja sagen na . der- . jenje is wirklich schlecht
oder der is wirklich //lhml//l jut //hm// . un da laf3t sich im grunde och nischt weiter
machen un wenn wir da hinjehn dann . bringts im endeffekt och nischt weil das
janze dann meiner meinung nach hoéchstens noch verscharft wird . //hm .. hm .. ah
. aus welchen anlassen isses eigentlich in letzter zeit .. an dieser schule zu
harteren strafen . gegeniiber . schillern gekommen .. ja . war n biBchen blod
jetzt .. also . erinnre dich einfach so an bestimmte anlasse . wos zu harteren
schulstrafen kam// . tja die letzte ah . harte sch- schulstrafe war einfach der grund
dald ne schulerin ah eine stunde lang bei herrn b. . unentschuldigt jefehlt hat und .
ah scheinbar wars eene der schuler ah . die

er da of m kieker hatte . //lhm// un da is er dann zum direktor un da wurde dann .
entsprechend gleich en schulverweis ausjesprochen . /[mhm// . tja dann .. war
noch in meiner vergangenheit ich hab och schon n schulverweis jekricht . das war
dann eben . ah irgendwie ich war da mal of m ah nachhausewech ah s . in der
siemten klasse oder so . hatt mer dann irgend . jemanden so irjend son kleen
jungen oder so der a also och aus der schule weel} nich war eene klasse junger
oder so . /[lhm// der hat uns da irjendwie bloéd anjemacht un . zu e kumpel un mir
jesacht eh was seid ihr fur idioten oder irjend so . was weil} ich weil3 das o nich
mehr so jenau wies war .. un da ham wir je- eh meise oder was ham eme jefeuert
un so . un das kam dann ehmt zum direktor un ach naja dann ehm jesacht naja so
un so das . is nich in ordnung . un ihr habt jetzt die unterste stufe der ah .
kriminellen leiter er- . klommen oder irjend son blodsinn hat er dann ehm
rausjehauen . //lhm// un dafur ham mer ehmt en schulverweis einheitlich jekricht
weil mer ehmt den jungen da . //lhm// so derartig stark miRhandelt

hatten //lhm// . naja un naja weitere schulstrafen pf .. mor so ne kleinen sachen
eben .. ah groRartige sachen ah strafen spricht der . ah herr a. ja nich aus . is
einfach so dal} er dann ehmt das schafft ss ah denjenigen vor . den lehrern
irgendwie blof3zustellen .. dal® er dann samtliche mittel ergreift da® er ehmt die
eltern anruft in die schule bestellt zu ner jemeinsamen aussprache wegen
irfendwelchen sachen die vollkommen nichtig sind . //lhm// . un das is . zum
beispiel war is da so ne sache . dal3 eben ne zeitlang hat also der herr a. hatte ja
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och irjendwie mal n herzanfall oder irgend sowas in der art . un da warer ehmt ne
zeitlang nich da und da hat ihn .. herr p. vertreten als direktor .. un ich muf3 sagen
so .. wenn wir den als be- direktor behalten hatten war ich wesentlich glucklicher
jewesen weil der mann is echt sympathisch . //lhm// der hat wirklich ne beziehung
zu seinen schulern . und irgendwie wars seltsam dal} in den . vier oder funf
wochen . ah nich einer zum direktor muf3te wegen irjend ner sache weil .. fur .
vielleicht lags dadran dal} die sich ehm

jedacht ham na der is okay bei dem mach mer ma nischt . ar ich schatze es lach
einfach dadran dal3 der sich nich wejen jeder kleinigkeit da irgendwie ofjespielt hat
oder so .. [lhmll un bei herrn a. is eijentlich so dal} alle zwee wochen irjendwie
jemand dahin muf} . wejen sonstwas fur sinnlosen sachen zum beispiel jetzt hier
der eene ah aus der neunten weil er ehmt raucht . hatte eben die ah el- hatte ehmt
die //lhml// klassenlehrerin die eltern anjerufen . un jesacht ja der raucht un
aullerdem hat er ne glatze das bestimmt en nazi und . ah dann mulfdte der ehmt
och zum direktor un . s ehmt pf sinnlose sachen wie jesacht . //lhm// un da kann
mer eijentlich nich sagen also gro3e schulstrafen wurden meiner meinung nach
och noch nich verhangen . und //hm// von der schule jeschmissen wurde meiner
meinung nach och noch keener direkt . vielleicht irgendwie hintenrum bifdichen
rausjeekelt oder so dal} er dann doch of de realschule jewechselt hat oder of e
andres gymnasium . ar direkt rausjeschmissen wurde noch keener . //hm ... ah .
auch noch ma ne frage (krach) ah// (rauspert sich) .. //ah

beschreibe einmal . ruhig ausfiihrlicher jetzt . wieder die zwei pole mal n
lehrer vielleicht .. den du hier einlich @ah . gut annimmst an der schule und
einen lehrer den de eigentlich mehr so .. ah . am meisten ablehnst// .. noch
ausfuhrlicher .. /lich wundre mich och grade . das hatt mer eigentlich och
schon mal da oben ja .... jut is quatsch laB mer die weg// . alles klar (lacht kurz)
//Ihm . aber was de noch mal erzéhlen kannst is ah . wenn du dir jetzt n
ideallehrer ertraumen konntest .// hm //leinfach mal zu beschreiben wie wiirde
der jetzt eigentlich so in deinen augen sein// . also weiblich ah un so war das
erstmal klar .. naja 'eben' (gedehnt gesprochen) . jute beziehung zun schilern ahm
. moglichst jung noch also das och (rauspert sich) nich jetzt zu jung wie die
referendarin ehmt dal® die dann ehmt noch keen plan hat wos langjeht . //lhml//
sondern och n bidchen . autoritat sollte schon dahinterstecken also . mer muf3 och
wissen wer der lehrer is un . wer der schuler is . //lhm// und dann . aber of jeden fall
dafd dann ehmt aul3erschulisch mal n biRchen was unternommen wird daf3 der
lehrer sich enmt kimmert .

was weel} ich dald ma irjend ne theatervorstellung is oder so da muf3 nich jeder
hinjehn wer ehmt keen intresse hat jeht ehmt nich hin . aber dal} ehmt der lehrer
sacht na hier is was un so ich konnte da karten organisiern konn mer doch ma
hinjehn . //hm// un ich schatze da wern och de wenichsten abjeneigt dajejen .
Ilhm// und dall ehmt . was weel} ich dal} ehmt of klassenfahrten das ah nich wie
schule behandelt wird . da® dann wirklich absolutes rauchverbot und kein alkohol
und so ich meine . ah . wir sin sechzehn un . laut jesetz durf mer unser bierchen
trinken . un solange sich keener sinnlos besauft un dann irgendwo in de ecke
reihert das is dann . das is nich mehr schon aber . ehmt isses isses nich so dal} es
ah dann . irgendwie tragisch ware wenn dann eener da en bier trinkt oder so //hm//
und das sollte son lehrer eigentlich och akzeptiern .. un . ehmt . och freundlich sein
ich meene jut mer kann nich erwarten dal® en lehrer immer jute laune hat weil das .
kann von mir keener erwarten also kann ich das och von keem andern dann
erwarten . /lhml// aber er sollte doch schon ahm .. verstehen

die ahm . was weel ich privaten probleme . dann doch irgendwo zu hause zu
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lassen dafur is er lehrer . um dann doch ahm bilRchen of die schuler einzugehn . is
klar jibt nich immer hat jeder sein juten tach aber . //hm// hm . n lehrer solltes doch
trennen sein privates von der schule dann . irgendwie .. //na . und dann eben
noch die frage gibst so jemand .. son ideallehrer// naja das ware eigentlich wie
jesacht frau e. schon ziemlich nah dran . //hml// also //lhml/ . sicherlich perfekt is
niemand un ohne fehler is och niemand un . ar sie is doch schon ziemlich nah dran
an der sache . //hm .. un bloBR ma zeichen jemacht zu der frage vorhin// ja
/lweil das irjendwie .// (rauspert sich) //ha ich mich jetzt selber och jewundert
warum die hier noch ma kommt . ja . na n paar sinds noch .. ah .. jetzt son//
(hustes) //ah wo de auch schon biBchen etwas zu jesacht hast wie . schiiler
mitenander umgehen so .. ah vielleicht kannste da mal darstellen . was du
eigentlich jetzt gut findest . daran oder was dich stort . wie eben schiiler an
deiner schule mitenander so .// hm /lumgehen// na was ich in

letzter zeit ah ziemlich cool finde dal® es ehmt . diese akzeptanz von . ah anderen .
politischen meinungen . ah /lhml/ das is wirklich . a ziemlich astrein . sicherlich im .
frGhjahr wurd ich ah . was weel} ich als nazi bezeichnet oder sowas ar das is war
eigentlich mehr oder wenjer ziemlich scherzhaft also das hat mir keener deshalb
ah eene reinjehaun oder sowas . //lhm// und das find ich also top daf hier ah
keener deswegen . irgendwie beleidigt oder belastet wird . un ich jehe ..
mittlerweile hab ich och e paar kumpels hier an der schule die . bikchen so mit
meiner meinung ubereinstimmen . //lhm// un deshalb jeh ich da aber nich zu
irfendjemanden hin der dann hier links is un sache eh scheild zecke oder sowas .
IIhm// und weil ich das ehmt blédsinn finde . und das find ich eben okay dal} das
akzeptiert wird von allen seiten . //lhm// und daly mer ehmt och kumpels ham . kann
die ehmt ne andre politische meinung ham . weiterhin okay find ich alljemein dal}
hier ah . nich so so ne jewalt herrscht oder sowas . wie mer immer hort von
irgendwelchen andern schulen was weel ich

schutzgelderpressung un dauernd schlajerein oder sowas . //hml// das findet hier ja
uberhaupt nich statt oder . wirklich nur im sehr jeringen mafie und
schutzjelderpressung da hab ich o noch nischt von jehort .. und das find ich eben .
top also .. kann mer eijentlich nischt sagen . //hm .. un was stort dich jetzt so
gibts da was// tja . storen .. naja von meiner politischen meinung her stort mich
das irgendwie schon also es kratzt mich schon irgendwie dafl® dann &h de meisten
dann hier im . also daf® dann viele mit m iro rumrennen oder sowas . //hm// oder
ehmt lange haare ham oder so aber . das is . ne private meinung un . pf da kann .
kann ich mich eijentlich nich druber ofrejen . //hm// n biRchen stort mich daf hier
ah so drogen un so ziemlich krafd bei manchen sin aber . das is jeden seine sache
ich habs och schon probiert un . s hat mir nich jefalln un wenns jemanden jefallt
soll er machen aber ich finds eben bilRchen kral} in letzter zeit . //[hm hm . ah da
muB ich hm glei mal nachfragen was fur drogen// 'war klar' (lachend
gesprochen) /lwas denkstn was da so .// tja was heel3t denken //lworums da
geht// ah pf . grofteil weil} ichs also hm . es nenn ich ah . am besten ma keene
namen weil das //lhm// is dann doch jedem seine sache . //hm// eben . als ziemlich
ah bei vielen jetzt schon vor drei jahren oder so anjefangen ehm haschisch
rauchen un sowas .. jut pf . haschisch rauchen wird sowieso bald legalisiert wie
das aussieht un . mer kanns in . jedem jeschaft koofen so unjefahr . //hm// un . so
krass isses nich mir personlich hat selbst das nich jefalln also ich hatte da n
ziemlichen blackout von . un . deshalb hat mich nischt weiter anjetérnt oder so daf}
ich dann sache ach das mach ich das is cool . un ich wird mich o nich hinstellen
un deshalb irjendwie . haschisch rauchen . /lhml// blo3 das problem is dal3 ehmt
bei vielen hn . a oder bei . naja bei .. mindestens zehn schulern wo ich jetzt och
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namen sagen konnte . das och in letzter zeit so hartere sachen dazukommen . das
jing ehmt los mit ecstasy irgendwelche chemischen sachen die da ah irgendwie
reinjezogen wurden .. /lhm// n paar leute ham ehmt schon koks jeschnuffelt un so
ne sachen . da ich meine in der zeitung liest mer da

nischt druber aber mer hort dann doch ah . von allen seiten dal} es doch schon so
weit is . //hm// un . mir hat och schon jemand anjeboten hier von der schule eh
willste nich ma mitkommen un so koksparty un . ich hab keen bock drof und .
Ilhml// das jefallt mir einfach nich . //lhml// un . ich weef} nich heroin spritzen oder so
haich bis jetzt noch nischt jehort un . weeld nich .. es jibt n paar leute wo den ichs
zutrauen wurde dal} ses irjendwie ma probieren wurden aber meines wissens
nach hats noch keener jemacht also . //lhm// war schon nich schlecht wenns dabei
bleibt . //hml// aber koks is doch schon . ne janze spur zu hart //[na hm// und
ecstasy och . /Ina also das . verblufft mich jetzt an der stelle auch n biBchen
weil ich das .// hm //noch nich so mitbekommen// naja das ah //also mit diesen
haschisch . un so . das konnt ich mir och gut vorstellen bei einigen leuten
aber// hm //das// na es wird es wird ziemlich //hm// unter also es wird ne nich .
grol} ah jesacht /ljall es war mal so . sojar mal ne zeitlang so dal® hier ahm . eener
en an der schule ehmt hasch je- dealt hatte un so . //hm// un och

en paar ah pillen so unter de leute jebracht hat .. un . is nich in ordnung //hm// .
kann mer sagen was mer will . //hm// . un . das is ehmt so ne sache . wo der
direktor mal n biRchen mehr da hinterher sein sollte als zwischen ah als
irjendwelcher schlagereien zwischen funftklallern . //hm hm// was ja wirklich nich
so krall is . //hm ... ja .. ah versuche mal vielleicht zu beschreiben . so hast ja
jetzt auch schon also grad von dieser politischen ausrichtung hastes
jemacht ar vielleich jibts ja da noch ah . andere spielarten . ah versuche mal

100genauer zu beschreiben welche unterschiedlichen gruppen von jugendlichen
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. du jetzt hier an dieser schule wahrnimmst// . hm naja das . ah muf} ich sagen
das is eigentlich ah so ziemlich aus samtlichen ah politischen freizeitlich aktiviert
ah aktiven leuten . so ziemlich alles dabei is licht warscheinlich dadran dal} eben
aus allen teilen von h. und umgebung //hml// sojar aus m umkreis teilweise leute
hier sin . also wir ham hier ah linksautonome linksradikale wir ham ah .
rechtsjerichtete wir ham teilweise och rechtsradikale hier . wir ham ah . spruher un
. skater ah

rapper hip-hopper . dann . viele sportlich ah . versierte le- leute kumpel von mir
was weel} ich hier basketball un so wird hier ziemlich grol} jeschriem . I/lhml//
volleyball och un . paar die fuRball spieln ehmt . hn so ziemlich aus allen
richtungen un och n paar computerfreaks un so ah //lhm// . weel} nich das is so
son paar richtungen ich kann mich eigentlich zum beispiel in drei richtungen also
computer intressiert mich janz cool ah dolle un . was weel} ich dann ah hip hop un
so hor ich mir jerne an . hn klamottenmaRig sieht mers wahrscheinlich och en
bikchen . un dann ehmt noch diese ah rechtsjerichtete meinung aber . da sieht
mer dann zum beispiel och widder dal} das nich so kral} is bei mir weil . /[hm//
normalerweise ah jeder ah richtje nazi . sach ich mal der en hip hopper sieht der
klatscht den weg und . das is wirklich blédsinn und . deshalb //hm// hor ich och hip
hop weil mir die musik jefallt //hm .. also is bunt jemischt ja// bunt jemischt /Inall
un . //hm/l ehmt das is ehmt das coole dal} hier keener deshalb paar ofs maul
kricht weil er hip hopper is oder so . //lhm ... ja . ah vielleicht gibts das ja

be- bei euch jetzt irgendwie versuch mal zu beschreiben . vielleicht einen
schiiler oder eine schiilerin . ah die also beim . recht groBen teil . von . den
andern mitschilern so anerkannt wird un akzeptiert is// . naja das is eigentlich
. weeld nich das is so ah . wenn de so rausguckst in der pause die leute die da
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rauchen . //lhml// sin eigentlich so die &ah . zu der gruppe zahl ich mich och . /lhml//
weil . das is widder irgendwie die raucher das is so ne eigene gruppe das is zwar
dann och aus den andern bereichen so jemischt . /[hm// aber die ahm . ham
teilweise nich so viel mit den andern am hut was weef ich aus welchen grinden
aber irgendwie hat sich das son bildchen rauskristallisiert . weil die in jeder pause
draufRen sind die andern machen hier drinne ihr ding in der pause un wir sin ehmt
draufRen un rochen //lhm// und dadurch sind eben . &h wir dort drauf3en und da
wurd ich aber nich sagen dal} da eener mehr oder wenjer anerkannt is . //lhm// was
weel ich es jibt hier son paar schillernde personlichkeiten sach ich mal wie zum
beispiel ah . guido . tom jenannt x. . ahm darauf lal3t sich zurtckfugen ah
zuruckfuhren y. y. un . das is eben auch einer dieser jenigen welchen . //hm// &h
aber so richtig jetzt hier . eener mehr oder wenjer anerkannt jut ah zum beispiel ..
z. ahm ein- . z. jenannt heil3t hans muller oder sowas . ah . jemand der desdfteren
mal n biRchen so dumm jemacht wird oder so . //lhmll aber och nich jetzt so kral3
dald der jetzt deswegen heulend nach hause rennt oder sowas . //lhm// sondern
einfach mal so hm paar spitzen dem jejenuber weil er is halt n biRchen komisch
rum . //hm// den haste bestimmt schon jesehen son langer son dunkelgriner ahm .
103 mantel so gummiartiger stoff . und haare sind nach hinten und son zopf nach
hinten . //hm// so bil3chen breiter a ich gloob . muldteste eijentlich schon jesehn
ham //hm bestimmt . hm ... aber da konntste jetzt nich also . so bestimmte
merkmale aufzdhlen warum jetzt jemand praktisch so von ner grofReren
schicht anjenommen wurden oder warum jemand abgelehnt wird .// naja .
einfach das merkmal dal3 ah jemand .. besser reden kann besser mit ah
irgendwelchen andern leuten umjehn kann .. weil pf ich seh das bei mir ich hab
jetztim ..
n kleinen kreis von leuten wo ich sage das sind beste freunde von mir . //lhm// und
dann aber hn .. ziemlich riesengrof3en kreis von leuten wo ich sage das einfach
nur kumpels . //lhm/l das komme eenerseits dadurch eben durch ferienlager
dadurch daf ich mal hier ah in h. bin mal of m dorf drauf3en un . dann ehmt hier in
der schule und dadurch widder kumpels und . //hm// . das is eigentlich riesengrof}
und die leute . ich weel} nich d- ich wurde jetzt deshalb nich sagen daf ich dann .
(lautes klappern) dald ich das . daf} ich zum beispiel deshalb .. dolle anerkannt
werde oder so .. aber . ich wirde schon sagen .. jetzt nich irgendwie eigenlob aber
104 ich bin eigentlich schon ziemlich akzeptiert un . aber eigentlich zum beispiel kerstin
is ziemlich akzeptiert ah kerry aus meiner klasse is ziemlich akzeptiert . //hm// un
noch .. drei

Kassettenwechsel

/lja ... gut un wenn das jetzt praktisch ah doch mal ah zu . konflikten oder
problemen kommt . in der schulerschaft ah// hm //wie geht ihr dann da
mitenander um// .. naja pf ah . es hort
sich jetzt 'vielleicht n billchen' (lachend gesprochen) ah ah klischeehaft an aber
das wird einfach ausdiskutiert . also da wird ehmt gesacht eh hn . machst machst
hier scheil’e oder sowas mulf} nich sein un so un halt dich mal n bikchen zurltck
oder sowas . /lhml// un is eigentlich o noch nich so daf® jemand da irgendwie dolle
105 negativ ofjefallen ware oder sowas .. eben . hochstens hier eben .. dodo eben mit
seim hasch oder so . da wird ehmt jesacht eh . la® doch mal die kacke oder so hier
an der schule muf} nich sein aber de meisten pf . die sagen ehmt naja . soll er
machen is doch sein ding un .. s ah teilweise ah isses ne jute mischung aus ahm .
neutralitat jejentiber andern sachen und teilweise och wo mer wo mer mal mitredet
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. Ilhml/[ eben dal} eigene sachen private sachen wirklich akzeptiert werden . weil .
wie jesacht das sind unternander ah nich beste freunde sondern einfach nur
kumpels un unter kumpels da kann mer nich sagen na du hast jetzt das zu
machen oder du hast das zu machen .. sondern da kann mer wensten ma sagen
naja findch nich in ordnung aber mach ruhig oder so . //hm// un . da hat
ehmt jeder zu entscheiden seine meinung und . das is einlich das was ich hier och
so okay finde . //[hm .... wenn de jetzt mal so an ah moglichkeiten vielleicht
denkst .. ah . wo fur die schule bestimmte entscheidungen getroffen werden
jetzt vielleicht . schulercafe als beispiel// . hm //ah wie siehst du das
eigentlich gibts da oder wie siehst du so die moglichkeiten .. daB schiiler an
dieser schule einfluB auf solche entscheidungen nehmen konnen// .. jar nich
und zwar licht das daran begrindet ah dal} . dal® es hier en sehr grol3es
106desintresse an solchen dingen herrscht . /[lhml// also .. (andere person: ich hab mal
ne frage konnten sie vielleicht neman hin) //nebenan . ah ..// (gerat wird
abgeschaltet) ja ah wie jesacht das grol3e desintresse hier un .. es gibt schon die
moglichkeit dal} da was jemacht wird an der schule .. ahm der schulerrat hat sich
da schon dahinterjeklemmt der hat dann ehmt jesacht naja hier so un so die ham
ja dann drum en briefk- briefkasten einjerichtet wo wir enmt vorschlaje ah //hm//
sojar anonym da . reinbringen konnte . //lhm// also mer mufdte da nich ma hintreten
. aber .
ich gloobe da wird hn hm in dem eem monat wo der hangt wurde ah eene janze a
meldung da drinne jefunden un die war och gloobe sojar noch bi3chen
stumpfsinnig oder sowas . naja .. als schulerrrat selber ahm . is da schon
intressiert un .. paar so leute jibts dann schon die dann hinjehn zu ihrm
klassenleiter un ah klassen- . sprecher . /lhml// un ehmt sagen naja das konn mer
doch so un so machen . un . wern dann meistens och die vorschlage vorjebracht .
und der schilerrat muf} ich sagen so . wie er im moment besteht die ah .. machen
107 da schon ah janze sachen also .. is schon nich schlecht was die machen blo3 . is
ehmt wie jesacht von den . was weel ich knapp tausend schulern oder was wir
hier ham . /lhm// ahm die meisten .. wenig intressiert an dem was hier passiert
also . //hml/l die ziehn ihrn stoff durch und sind froh wenn se nach hause kommen
also . die intressiert das dazwischendurch oder so was danach is relativ wenig .
IIhm .. hm .../l (rduspert sich) //ja . un da haste jetzt praktisch schon mit
angefangen aber vielleicht kannste ruhig noch mal . ah da noch n biRchen
mehr zu sagen
wie du eigentlich so die arbeit der schiilervertreter .. ah siehst// .. naja erstmal
.. ziemlich wichtje arbeit weil wenn die andern keen intresse ham da was zu
machen dann sollten wenichstens die leute die dann och . bildichen was zu sagen
ham . /lhml/l och ah . ihre moglichkeiten wahrnehmen .. un . machen se ah
groldteils nich schlecht wird natirlich & viele sachen . werden dann im endeffekt
vom von n lehrern oder vom direktor oder so jesacht was wie das dann im
108endeffekt jemacht wird . aber es hat sich in letzter zeit schon jebessert daf dann
ehmt doch ah der schilerrat n biRchen mehr zu sagen hatte . //lhm// wenn de das
zum beispiel mit dem schulercafe dal3 das durchjedrickt wurde un so .. das is
schon nich schlecht da . ah wurde schon seit ewigen zeiten wird da schon druber
diskutiert ob das nun kommt oder nich . /[hm// aber scheinbar siehts jetzt so aus
als obs dann doch endlich durch is . //hml// . weil wir ham schon mittlerweile schon
leute jesucht die da . hm dran mitarbeiten wolln un so .. un . das is zum beispiel
eene entscheidung die da janz gunstig da jetroffen wurde . dann noch
son paar andre sachen so mit klassenfahrten un . klausurregelungen un so da

109ham se dann och . nich unbedingt das letzte wort aber dann doch schon bi3chen
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da mit //hm// ah vorschlagss- . ahm . vorschlagsanteil . die sich da reinbringen
konnen //hm .. hm .. ja und dann dh kénnte man sich ja .. grad . ahm . wir
wissen das ja alle noch von andern zeiten wo also (es knalit)
schiilervertretungen nich so . groBjeschrieben waren . ah vielleicht kannste
da mal sagen was de eigentlich liberhaupt so von der einrichtung .. von
schiulervertretung so haltst// . naja pf wie jesacht das ne . coole sache . well . is
so ziemlich ne de einzje mdglichkeit da wirklich was zu machen weil wenn da n
einzelner zum klassenlehrer jeht . un sacht na . konn se das nich so machen der
denkt naja pf der eenzelne der //lhm// will dann will da hat da mal ne meise der will
dann mal das un das . intressiert keen . aber so ne schulervertretung das a sieht
dann doch n . ah so aus dal} dann doch n ah paar mehr leute dahinterstehen . un
das sin meistens dann och ah sachen die irgendwo wichtig sind oder wo wirklich
en echtes

intresse dafur besteht . //lhm// und das is eigentlich ne jute moglichkeit sowas
ruberzubringen . //lhmll ich meine so ne art schulervertretung war ja in der ddr och
bloRR dal} da ehmt keener was zu sagen hatte //hm// sondern daf} da vorschlgje
von . andern seiten dann ehmt anjenommen wurden einfach mal . /lhml// ..
(stimmengewirr im hintergrund) insofern is das schon .. jute sache //lhm ... ja wie
schatzt du so . das freizeitangebot an eurer schule ein// .. doch . wird ich
schon sagen is nich schlecht . //hm// ah hat sich schon . ziemlich verbessert also .
was sich dann so ergeben hat also vor allem so in sportlicher richtung ehmt
basketball volleyball ful3ball gloobe och noch oder wird is noch im ah gange das
einzurichten . //lhm// dann eben ah . astronomie dal} da n kurs besteht wo mer
dann ehm och mal sterne beobachten kann wer da unbedingt lust dazu hat . //lhm//
un ah . computerkabinett steht ehmt dann ah . offen dald mer dann .. nach
anmeldung oder ehmt in der ah . arbeitsjemeinschaft dann ehmt sacht . naja mach
mer ehmt das und das .. un hauptsachlich aber ehmt sport es jibt dann ehmt

noch hier die . theater-ag die dann . schon seit ner janzen weile besteht . //lhml// die
dann eigentlich och schon paar janz jute sachen rausjebracht ham wurd ich sagen
.. Ja zum dann gibts ehmt noch ah musikmaRig jibts da noch was da jibts ehmt n .
jazzchor .. jazz blues ach irjend ne musik weel} ich nich . zumindesten n
irgendwelche ah .. chore chore //hm .. chore jall chore es is okay un un ehmt so
ne sachen //hm// da sin . es kommt & nur immer drof an wo sich . wo och ah lehrer
da sind die das machen . //hm// die dann och intresse an sowas ham das is zum
beispiel in astronomie ah herr q. . der sich dann dafur intressiert un das deshalb
och ofjemacht hat . //lhml// weil es is nich so daf3 die . schulleitung oder so
grundsatzlich dagegen ware dal} sowas besteht .. das is ehmt nur immer ne sache
ob dann die lehrer wirklich intresse ham sowas dann durchzuziehn . /[lhm// un bei
vielen lehrern besteht dann eben der fall und zum beispiel die volleyball-ag . die
wird dann von nem . ah ehemaligen schuler dieser schule jeleitet der is mittlerweile
.. sechzig .. sechzig also die schule besteht doch schon ne

weile wie ich das so //hm hml// jemerkt habe //hm// . un der leitet das eben und da
konn mer ehmt oben in die turnhalle rein und . basketball eben von herrn b. un .
herrnr. . //hm// . und sind ehmt doch viele lehrer die sich auRerschulisch dann
doch noch irgendwo intressiern . och wenn se innerschulisch ah wenig intresse an
ihrer schule zu sch- ah ham schein //hm hm .. ja und ah .. gibts da och so
moglichkeiten daB ihr als schiiler selbst bestimmte . sachen organisiert jetzt
freizeitangebote hier an der schule oder .// hmm //wie siehts damit aus// na
sicherlich ah irgendwo . besteht die moglichkeit schon es hat se wahrscheinlich
nur noch keener wahrjenomm . ah es is ehmt so dal® ehmt bei . den janzen
arbeitsjemeinschaften doch e grof3es mitbestimmungsrecht besteht . //lhm// also
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eben . dal} eben .. es is wie jesacht das is freizeit und es soll nich sein wie schule
dald ehmt der lehrer oder . ag-leiter oder wer och immer . dann sacht na jetzt wird
das jemacht jetzt wird das jemacht . sondern dal® ehmt wirklich die leute dann
entscheiden konnen . //lhm// is klar dal} bei irgend ner sportart der trainer dann
doch zu /lhm/l sagen hat was jemacht wird soll und es kommt nischt invo-
sinnvolles dabei raus . //lhm// ar dal} zum beispiel in der theater-ag daf} dann einije
vorschlage jemacht wern dal} dann ah . leute ankomm un sachen ja hier . das
stuck jefallt mir konn mer das hier nich ma machen oder so . dal® eben da von der
theater-ag auffuhrungen ah jemacht wern . die dann . wie ich das so mitjekricht
habe nich unbedingt von frau h. ausjehn die das leitet . //hm// sondern doch ah
auch von den schulern die dann sagen na wir kdnnten doch zu dem und dem ah .
113 was weel} ich die veran- zu der und der veranstaltung //lhm// oder so was weel} ich
tach der offnen tlr oder so . konnt mer doch ruhig ma was machen . //lhm// und
ehmt dal} eben hier bein wenn fasching is oder sowas . dal dann doch och n
intresse der schuler besteht dal dann ah was weel ich irjendwelche madels aus
der elften dal} die da dann ah ah . gymnastischen tanz da oder sowas machen
was weel} ich was das war . //hml/l sah of jeden fall nich schlecht aus //hm// . und
ah . dal dann da jemand irgendwelche wurstchen grillt oder so . un dal® da och
wirklich intresse
besteht un . och die schilerzeitung zum beispiel dal} . was macht schulerzeitung
wa ich weel ja nich groRartig isse jetzt nich mehr nur das was nur in der
schulleitung is . /lhm// dal} dann och ah in der . von schulern mit artikel ah
rausjejeben werden . un .. das och wirklich ah die schiler da intresse zeigen un
och wirklich welche machen . ich meene jut ich hab noch keene artikel jemacht .
Ilhm// un ich hab keen intresse aber wenn jemanden wirklich mal . was nich jefallt
un . das ehmt ne moglichkeit is dann . wird die och schon jenutzt //hm . hm ... ja .
vielleicht kannste noch mal von deinen eltern erzahlen wie wichtig is
eigentlich so deinen eltern die schule// .. hm das is en biRchen ahm .
unterschiedlich widder also meine mutter sacht ehmt . naja es is dein leben du bist
irgendwo alt jenuch es is nich so dal} se ehmt desintresse hat aber sie sacht ehmt
. du mufdt .. mehr oder wenjer irgendwann och selber lernen . ah was da zu tun ist
. Ilhml// sie sacht dann . ah sicherlich ah fallt se mir nich um hals oder sowas wenn
ich da mit ner vier oder sowas nach hause komme . /lhml//
aber . sie ah . meckert och nich en janzen ahmd drof rum . wo mein vater widder
das ah . absolute gegenstuck is er sacht dann ehmt hm das darfste nich machen
das kannste nich machen da muldte dich verbessern . /lhm// irgendwo ah . wenn
ich nur . was weefR ich wenn jetzt nur meine mutter alleine was sa- . was sagen
wurde wenn mein vater nich ware wurde och meine mutter nich ware umjedreht
/Ihm hm// dann wurde das zwar irgendwo in ne falsche richtung jehn aber das
115gleicht sich dann irgendwo aus un da ah find ich dann dadurch irgendwo n richtjen
mittelweg also is schon nich schlecht wie das so is //lhm// . ehmt da® ehmt mein
vater sacht du muf3t dich wirklich dahinter knien und meine mutter sacht naja .
mach das mal locker du krichst das schon irjendwie hin //lhm// ehmt . meine mutter
die ah . schafft das dann irgendwie mich . irgendwie selber wieder ofzubauen also
das sich dal} die mich da widder selber n bildchen optimistischer macht . //hm// un
mein vater ah sacht dann eben den macht dann eben den teil wo . wirklich die
leistung erforderlich is . //hm ... ja und das is eigentlich ah die
frage och noch mal die sich da anschlieBt . ah erzahle einmal wie deine
eltern dann reagieren eben wenn du wirklich ah . mit schlechten noten da
nach hause kommst// .. naja ahm . gott sei dank isses ja so dal} ich nun nich jede
woche mit ner funf oder ner sechs nach hause komme . un deshalb jeht das
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eigentlich och so . ahm . tja zu meinem eigenen schutz zeig ich nun funfen . nich
unbedingt meim vater . weil muf3 ja nich sein reicht ja wenn meine mutter
unterschreibt oder das sieht . //hm// un . es is . (lautes stimmengewirr im
hintergrund) was weel} ich in ner kurzkontrolle oder so kommt das schonma vor
ausrutscher pech kann passieren un . is och nich so daf} ich nun dadurch absolut
schlecht stehe un .. viel ah paar facher hab ich mittlerweile von der drei och schon
of de zwei un so . un vors jahr in latein ne vier of ne drei runterjearbeitet un . //lhm//
die drei scheine ich ja och zu halten .. un . meine mutter schafft das dann ehmt
noch zu sehen dal} ich ehm ah die sieht dann den zusammenhang mein vater
sacht funf oh gott is das schlecht . /[hm// un meine mutter sacht ehm naja
vergleiche ma dann die
andern noten da haste da janz schlecht normal ah . ah nich janz so schlecht und
dann wars ma e ausrutscher . /[lhml// kann passieren //hm// . unterschreibt se dann
och ma siehts meistens locker un dann roch mer zusamm eene un (lacht) dann is
das janze jeritzt . //Ina das is ja cool (lacht) ja .. was meinst du sollten sich ah .
eltern eigentlich stark fur schule intressiern un och so am schulleben
beteiligen . oder fandest du das eher nicht so gut// . hmmm na krasse frage
weil es is . mer hort ja immer wieder beispiele das ah schuler . zu dollen
leistungsdruck und dann was weefR ich laut //hm// bildzeitung erhang se sich dann
wahrscheinlich oder sowas . /lhml// ich meine sicherlich kommt vor . un das is of
jeden fall falsch also .. mer soll die eltern sollten dann schon sagen . komm . knie
dich dahinter aber . //lhml/l eben of ne art un weise dal} se eben den- . jenjen dann
nich an schreibtisch prujeln und dann dem das buch vor de nase un jetzt lerne .
sondern dal} se ehmt versuchen das janze bilichen ah . ehmt wie meine mutter
das macht so en bil3chen . optimistischer //lhm// dann zu ah aussehen
zu lassen dal} se ehmt sagen naja .. kann passieren ne schlechte note mach doch
mal n biRchen was un . versuchs doch wirklich ma . //hml/l nich un aber was dann
och falsch is dafd dann son son . son nach dem motto na mach ma du krichst das
schon hin . das is och blédsinn weil dann denkt der schuler naja meinen eltern is
das sowieso ejal . ich selber ich wer das schon irjendwie hinkriegen . ich kann das
schon un . pech . //hm/l die &h giebts ja an der schule hier och paar beispiele .
11gPaar ehmt die . wo die eltern dann ehmt sagen naja . mach mal ruhig ma bil3chen
mehr un paar sagen dann ehmt . du muf3t jetzt du mufdt das jetzt lernen und .
andre ham dann ihre ehmt Uberhaupt keen intresse un das sieht mer dann aber
och in beeden richtungen fuhrt das irgendwohin aber zum gegenteil . //lhm// wo die
. oder ehmt wo die eltern keen intresse ham das wird dann .. fallt dann irgendwann
ziemlich schlecht ah . runter und dann is naturlich is jeschrei von den eltern her
grofd . //lhm// . und dann wo ehmt zu doller druck is dann eben durch die nervositat
ofrejung was weel} ich . wo dann der leistungsabfall dadurch
stattfindet . //lhm// . also mul} wie jesacht son . mittelding da jefunden wern . //hm
... Ja un was erwarten deine eltern von dir// .. in welcher beziehung (lacht kurz) ..
meinst du jetzt . //ja . Gberhaupt also gibts bestimmte erwartungen die deine
eltern irnwie an dich mal sol// . naja meine eltern /lherantragen// . erwarten ah of
jeden fall . daf3 ich en lieber junge bin .. un nee dal® ehmt . das ich .. ah
hauptsachlich erstmal daf ich in der 6ffentlichkeit keenen . irgendwie terror mache
oder so . was weel} ich ah . zu irgendwelchen demonstrationen jehe und bullen mit
steinen beschmeil3e oder sowas . [[lhm// muf} nich sein un . wer ich och nich
machen . un .. eben . schulisch erwarten se . daf} ich meine leistungen bringe dal}
ich es bestmadgliche aus mir raushole aber mich och nich Uberarbeite daf} ich eben
och nich dann . en janzen tach nur dasitze . sie wollen irgendwo och daf} ich
irgendwie am jesellschaftlichen leben doch irgendwo teilhabe . //hmll weil vor
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allem meine mutter sacht dann . eben pal} of du bist . a bist nur eenma jung und
dann nutze deine jugend wesent-
wesentlich ah aus solange es ehmt noch jeht . /[lhm// un .. mein vater hat dann
zwar die ansicht .. das was ah so jut wie de jetzt lernst desto wenjer brauchst du
spater arbeiten aber das is och blodsinn im endeffekt arbeitet jeder irgendwo
jenausoviel wenn er arbeitet //hm// . un dann denk ich sollt ich wenichstens meine
zeit jetzt noch nutzen .. und das sehen meine eltern grofRtenteils och ein . /lhml// ...
naja dann erwarten se vor allem noch irgendwo n familienbewuftsein . das muf®
ehmt da sein . //hml// .. verstandlicherweise . //hm// . also . is nich bei allen so aber
.. bei allen familien aber meine eltern sagen dann ehmt naja ah guck doch mal
wieder zu oma un so un .. die freut sich och wenn se dich sieht un .. ah . guck ma
billichen nach deim bruder un . hm was weel ich unterhalt mer uns ehmt mal ne
runde manchmal is e biRchen sinnlos . sitzt ehmt mein vater am ahm- ah am
ahmbrotstisch un . versucht ehmt krampfhaft ne unterhaltung da zustande zu
bringen . /lhm// wo ich fertig bin vom tach den ich dann so habe un eigentlich keen
bock habe mit mein eltern dann noch zu
reden welche probleme ich in der schule habe . ar das block ich dann meistens
irfendwie ab . //hm .. hmm .. ja . wenn de jetzt noch mal einfach .. biBchen so
an das denkst was de jetzt alles so erzahlt hast ah .. kannste dann vielleicht
mal zusammenfassend sagen . wie wichtig is eigentlich die schule fur dich//
... hm .. tja . wie wichtig ist die schule ... of jeden fall ah in .. bezug of beruf un
spateres leben un geld un so of ah .. vom logischen standpunkt her sehr wichtig .
IIhml// ah allerdings von meinem eijenen schweinehund her und vom ah . faulen
121 standpunkt her .. hm wenjer wichtig ehmt es . jeht ehmt &h . dann doch ah .
freundschaft und . was weel} ich disco oder sowas jeht dann doch vor . un .
irgendwo mul} ichs schaffen da .. widder den den einklang dazu finden dal ich
ehmt da zwischen den zwee sachen da son weg finde //hm// dal} ich of keenen fall
mich ah hier irgendwie fertigmache und dann . Ubelster streber bin oder sowas .
weil sowas licht mir nich un . wer ich nich machen . un . daf ich aber och nich ah ..
zu sehr ah dann im desintresse verfalle und dann einfach sache ach das jeht
schon
seinen jang . //hm// .. also is doch schon .. in dem lebensabschnitt . ne . jehobene
stellung also an //hml// wichtigkeit . //also das is dann praktisch ah . das abitur
ja was die ./l das is of jeden fall . ejal &h . obs jetzt fachabitur das wird ah wenn
ich of das wirtschaftsgymnasium //hm// jehe oder en alljemeines abitur . aber of
jeden fall is erstmal das ziel wo ich hinarbeite //hm hm .. ja na dann noch mal
eigentlich so die frage . @h was du so fiur vorstellungen hast wies dann in
12 deinem leben weitergehen wird// .. tja ah .. naja . was ich eigentlich hoffe daf ich
nich ah irgend son . schreibtischhengst da were der da n janzen tach hinterm
schreibtisch sitzt sowas licht mir nich . //hm// un . mein traum ware eigentlich
irgendwas . was weel} ich ah so bifdichen durch de welt ziehen oder sowas
irgendwo was weel} ich .. ah ideale ware von irgend m reichen onkel in amerika . n
was weel} ich ne million erben und dann erstmal durch de weltjeschichte das war
erstmal das was mich am meisten reizen wurde .. weil . trotz ah
nationalbewulftsein ah hab ich doch nicht das intresse
an andern landern verloren un . //lhm// . war ja och blddsinn . es jibt och Uberall ah
of der welt schone platze un . deshalb mufld kann mer sich das wurd ich mir . alles .
3jerne ma angucken was weel ich hier . irgendwelche pyramieden oder sowas oder
. Ilhm// suidamerika ma n dschungel oder sowas war schon nich schlecht . //hm//
fehlt ehmt das notige kleinjeld un . ich hoffe irgendwie dal} ich das schaffe jetzt mit
m abitur .. un dann . hn lehre ah machen oder ne ausbildung . un nachdem ich
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dann meine ausbildung fertig habe dann . irgendwie vielleicht ma n jahr nach
amerika oder irgend sowas dal} wenigstens der ansatz da ist . wenn s jeld
vorhanden is //lhm hm// un so ne sachen //hm .. und so dann ah . vielleicht noch
im familiaren bereich// naja familiar . ich denke eigentlich schon daf ich ne
familie grinden mochte . //hm/l mer weeld nie was passiert aber . s doch so ah .
das was ich machen will . //hm// hmm welcher art jetzt un . wieviele kinder und
was jenau das weel} ich noch nich un . ich weel3 och noch nich wo ich dann spater
ma wohnen werde sicherlich ah in deutschland in . ha dem land mdcht ich
eigentlich bleiben . //lhml/l aber ah ob ich jetzt nun unbedingt noch in h. wohne oder
ah durch berufliche bedingungen irgendwie was weel} ich wohin ziehe //hm hm// .
weil einfach dort bessre moglichkeiten sind weel ich echt noch nich //hm . na . jut
das war meine letzte frage jetzt ham mers jeschafft .. ah viellei kannste noch
ma einfach kurz so . hm erzahlen wie de jetzt insgesamt die situation .
praktisch . das jesprach jetzt hier so empfunden hast .. // hm na of jeden fall
ziemlich locker un so .. fands nich schlecht ah . och so mit dem lebenslauf ich
meine das jibt n intressanten einstieg of jeden fall //lhm/l . kommt naturlich ah von
of jeden drof an //lhm// wie er ah wie sein lebenslauf bis jetzt war .. und naja . die
fragen jut ah . mul} ich ehrlich sagen teilweise en bilkchen . zu sehr wiederholung .
Ilhm// vielleicht lichts och an mir daf ich nich zu ah konkret of die fragen
einjejangen bin sondern is so ne art von mir da son bilchen auszuschweifen und
dann ah . /lhm// . ziemlich /Inee is einlich// andre andre sachen noch mit
einzubeziehen . /lis ja eijentlich schon wenn man das och en

biBchen komplex sieht ja// hm //un nich bloB so// naja //nall weil ich find finds
en bilkchen sinnlos dann of jede frage dann drei satze fertig das //hm hm// licht mir
nich mach ich nich /Ina . und hier so mit dem jerat un so hatts de da irjendwie
Il hm na am anfang . schon bilRichen komisch aber . //lhm// . da ich jemanden habe
dem ich in de augen gucken kann beim erzahln //nall da jeht das eijentlich //na ..
na schon freut mich . jut . ich denk och is janz jut jelaufen also .// na /Inall
dann jehts doch //na schone sache . jut dann konn wirs ausmachen war// .
alles klar //stopl/

124

125

Interpretation
D: gut . alles klar .. tjia . fang mer mal janz klein an

Betrachten wir diese erste Sequenz in seiner formalen Struktur, so kann man
festhalten, dass hier auf einen vorgangigen Interaktionsakt positiv zustimmend
reagiert wird. Dabei wird mit der Zustimmung zugleich ein hohes Mal} an Klarheit und
Sicherheit transportiert, so dass hier insgesamt von einer Interaktionssituation
ausgegangen werden kann, die nicht von sich aus eine solche Klarheit impliziert,
sondern die im Gegenteil auch hochgradig offen und unbestimmt sein kann. Die
Zustimmung verdeutlicht damit zunachst, dass der Sprecher in der Lage und bereit
ist, die offene und unbestimmte Interaktionsanforderung aufzunehmen und zu
erfullen.

Auch im weiteren Fortgang dieser Sequenz zeigt sich diese bereitwilige Annahme
von Interaktionsanforderungen. So wird zwar mit ,tja* der Beginn der Umsetzung mit
einem Zweifel und einer Relativierung versehen, die der zuvor ausgedrickten
Evidenz entgegensteht. Jedoch folgt direkt im Anschluss die Ankindigung der
Umsetzung der Interaktionsaufforderung, die hier mit dem Beginn des ,janz kleinen’
signalisiert wird. Dabei kann das ,anz klein® entweder eine Strukturierung der
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Darstellung mit hohem Detaillierungsgrad ankundigen, oder es wird auf fruhe
Entwicklungsphasen im Sinne eines teleologischen Stufenmodells Bezug
genommen. Dann ware davon auszugehen, dass hier ein Bildungsprozess im
thematischen Zentrum der Darstellung steht, der sich entweder auf die eigene
Person oder eine Gruppe/Organisation bezieht. Die Phase ,janz klein® ware dann
tendenziell am Anfang der Entwicklung dieser Bildungsgeschichte zu verorten. Diese
Bildungsgeschichte ist somit in dieser Variante als Gegenstand der Interaktion klar
ausgewiesen, wobei im Weiteren eine monologische Darstellung dieser
Bildungsgeschichte Uber verschiedene Phasen zu erwarten ist.

D: jeborn wurd ich in . (stadtname) . . am achtzehnten zehnten . neunsiebzich . //hm//

Mit dieser Sequenz kdnnen die vorangegangenen Uberlegungen aufgenommen und
weiter konkretisiert werden. Deutlich wird, dass hier der Beginn einer
Bildungsgeschichte prasentiert wird, die wiederum als eigene Lebensgeschichte des
Sprechers bestimmt werden kann. Das heif3t, im thematischen Fokus der Interaktion
steht das gelebte Leben bzw. der Lebensverlauf des Sprechers, der hier in Form
einer Lebensgeschichte prasentiert werden soll. Die lebensgeschichtliche oder
biographische  Prasentation wird hier mit der Kennzeichnung des
lebensgeschichtlichen Ausgangspunktes begonnen.

Dieser Beginn ist nun insofern interessant, als er einerseits eine spezifische formale
Struktur der lebensgeschichtlichen Prasentation andeutet und andererseits zugleich
auch auf fallspezifische Modifikationen der formalen Struktur hinweist. So deutet sich
zunachst an, dass sich der Interviewte hier an formalen Mustern der
lebensgeschichtlichen Darstellung orientiert. Dies wirde insofern dann nachweisbar
sein, wenn der Interviewte im Weiteren sich an den harten Sozialdaten des
Lebensverlaufs abarbeitet und hier besonders die institutionellen Ubergédnge und
Statusspringe ausweist. Es zeigt sich aber auch, dass die Umsetzung dieser
formalen Muster selbst eher nicht formal, sondern umgangssprachlich und
abkurzungshaft formuliert wird. Und zugleich deutet sich eine leichte Prioritat der
lokalen Einbettung des Ursprunges der Lebensgeschichte an.

SchlieBlich wird mit dieser Eroffnung der lebensgeschichtlichen Darstellung auf
zentrale  sozialhistorische ~ Rahmungen und damit eine  spezifische
Generationslagerung des eigenen biographischen Verlaufes verwiesen. Diese
Rahmungen und Lagerungen sind jedoch in dieser Sequenz bisher nur angetippt und
noch nicht expliziert. Jedoch konnte sich in den weiteren Formulierungen zeigen,
dass gerade die lokale Rahmung des Wohnortes oder die zeithistorischen
spezifischen Aufwachsbedingungen der 80er Jahre entscheidende
Weichenstellungen fur den Individuationsprozess des Interviewten bereitstellen. In
diesem Zusammenhang ist auch die Formulierung ,wurde’ sehr stimmig, weil mit ihr
gerade das ,passive Moment' einer externen und nicht aktiv zu beeinflussenden
Rahmung zum Ausdruck gebracht wird. Aus der Perspektive der Prozessstrukturen
kann hiermit formuliert werden, dass der Interviewte gewissermal3en passiv erleidend
und konditionell mit den Bedingungen des Aufwachsens konfrontiert wird, die sich
aus der zeitlichen und lokalen Lagerung heraus ergeben. [1] So kann abschlieend
darauf verwiesen werden, dass gerade mit der Explikation der zeitlichen und lokalen
Verortung des eigenen Lebens ganz grundlegende Rahmungen des Lebensverlaufs
implizit markiert sind, die jedoch noch nicht die Konturen der individuellen
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Fallentwicklung verbindlich abstecken und insofern noch nicht das Selbst als aktives
Handlungs- und Bewusstseinszentrum zum Ausdruck bringen. Bis zu dieser Sequenz
kann der Interviewte lediglich die konditionelle Abhangigkeit des Selbst illustrieren.

Dabei erscheint auch die langere Pause bis zum Einstieg in die nachste Sequenz
markant. Hier kann zumindest festgestellt werden, dass durch den Interviewten kein
schneller Anschluss angestrebt wird, der vielleicht diese einseitige konditionelle
Charakterisierung des Selbst aufhebt. Diese wird damit fur den Beginn des
lebensgeschichtlichen Verlaufes noch einmal gefestigt. Gleichwohl kann aber die
Pause auch die Zasur markieren, die nun fur den weiteren Text eine Umkehrung
ankundigt, indem im Weiteren sich das aktive und individualisierte Selbst konstituiert.

D: ja . dann bin ich da zur kinderkrippe jejang also da erinnere ich mich nich mehr so
Jjenau dran was da so war . .

Betrachten wir diese Sequenz am Anfang formal, dann kann zunachst festgestellt
werden, dass sich einerseits die Orientierung der Darstellung an formalen Markierern
weiter fortsetzt, insofern hier eine Institutionengeschichte anschliet. So steht bei
dieser Sequenz die Zugehorigkeit zur Kinderkrippe im thematischen Zentrum.
Andererseits sind jedoch mit dieser Thematik und deren Einfuhrung zwei zentrale
Erweiterungen ableitbar.

Erstens zeigt sich in der Formulierung ,bin ich da zur Kinderkrippe gegangen’ ein
Modus der aktiven Positionierung des Selbst zur Welt, die Schutze deutlich der
Prozessstruktur biographischer Handlungsschemata zugeordnet hat. Zwar kann hier
nicht davon ausgegangen werden, dass der Besuch der Kinderkrippe ein
biographisches Projekt des 1-3jahrigen Interviewten darstellte. Jedoch deutet die
Formulierung darauf hin, dass der Interviewte diesen Besuch nicht als Ubergriff,
Bedrohung und konditionelle Verstrickung erfahren hat, sondern im Gegenteil als
Raum der individuellen Selbstentfaltung.

Im engen Zusammenhang dazu zeigt sich zweitens, dass fur den fruhen
Sozialisationsraum die familialen Bindungen und hier besonders die elterlichen
Beziehungen ausgeblendet bleiben. Dies ist ubrigens auch vor dem Hintergrund der
formalen Darstellungsmuster biographischer Prasentation markant, da hier zumeist
an die Stelle nach der Geburt die Eltern mit ihren Geburtsdaten und Berufen platziert
sind. Aber auch neben dieser formal markierten Lucke ist eine systematische
Leerstelle aufgrund der inhaltlichen Thematik zu verzeichnen. Denn gerade die
Thematik der Geburt erzwingt beinahe den familialen und elterlichen Anschluss, der
jedoch hier ausbleibt.

Vor dem Hintergrund der festgestellten positiven Bezogenheit auf die Kinderkrippe,
die tendenziell zur Freisetzung von Individualisierungspotentialen beitragt, sind die
fehlenden familialen und elterlichen Bezlge noch einmal in gesteigerter Form als
fehlende Bindungen zu markieren. Hier kann riskant davon ausgegangen werden,
dass der familiale Nahraum und besonders die elterlichen Bindungen nicht in dem
MalRe wie die Kinderkrippe geeignet sind, die Individualitat freizusetzen und als
aktives Selbst erfahrbar zu machen. Damit wirde die positive Wahrnehmung der
Kinderkrippe vor allem aus den Defiziten der Familieneinbettung resultieren. Jedoch
kann weiter festgestellt werden, dass gerade diese Defizite nicht thematisch
vermittelt werden und insofern entthematisiert sind. Das heil3t, wahrend auf der einen
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Seite die Einbindung in die Kinderkrippe die Bearbeitung defizitarer familialer
Bindungen ermoglicht, insofern hier das individualisierte und aktive Selbst freigesetzt
wird, deutet sich auf der anderen Seite ein entthematisierender (in einer starken
Auspragung: verdrangender) Umgang mit den defizitar erlebten Familienbindungen
an.

Schlieldlich ist jedoch die angehangte Formulierung noch erklarungsbedurftig, womit
mangelhafte ~ Erinnerungen an die mit der Kinderkrippeneinbindung
zusammenhangende Erlebnisse zum Ausdruck gebracht werden. Da diese Aussage
inhaltlich wenig Sinn macht, insofern gerade auf den fehlenden Inhalt verwiesen wird,
muss die Motivation dieser AuRerung in der formalen Struktur gesucht werden.
Danach kann diese AuRerung als argumentativer Zusammenhang gedeutet werden,
mit dem plausibilisiert werden soll, warum der Interviewte hier nicht detaillierter auf
diese Lebensphase eingeht. Dabei wird als argumentative Struktur entfaltet, dass
eine detaillierte Darstellung von Ereignissen dieser Lebensphase nicht erfolgen kann,
weil nur ungenaue Erinnerungen verfugbar sind.

An dieser Argumentationslinie ist nun folgendes interessant. So fallt erstens auf, dass
der Dbisherige Darstellungsmodus anhand formaler Markierer und ,harter
Lebensdaten’ hier potentiell aufbricht, insofern die Moglichkeit einer detaillierten und
affektiv-nahen szenischen Darstellung lebensgeschichtlicher Ereignisse angekundigt,
aber nicht umgesetzt wird. Das heif’t, wir konnen hier darauf schlieRen, dass gerade
der Wechsel von einem konditionellen Wahrnehmen des Selbst hin zu einem aktiven
und individualistischen Selbst auch mit einer anderen Darstellungsform gekoppelt ist.
Hier wirde also stimmig bereits der neue Darstellungsmodus mit dem Eintritt in die
Kinderkrippe und die tendenzielle Erfahrung des aktiven individualistischen Selbst
gekoppelt sein. Aber: Letztlich wird die neue Darstellungsform (noch) nicht
umgesetzt. Was heilt das? Hier kann auf zwei Linien verwiesen werden. In einer
Linie kdnnte der Verweis auf eine neue individualistische Darstellungsform und deren
begrundete Nichteinlosung das starke Interesse an individualistischer Prasentation
verdeutlichen, die jedoch fur die Lebensphase in der Kinderkrippe nicht materiell
abgedeckt werden kann. Hier ware das individualistische Selbst gewissermalien
schwach abgesichert und damit hoch gepokert. In einer zweiten Linie kann dagegen
der Abbruch auf ein tendenziell sich individualisierendes Selbst mit dem Eintritt in die
Kinderkrippe verweisen, ohne jedoch die Dominanz konditioneller Erfahrungsmodi
und damit die Darstellung entlang harter formaler Kriterien aufgeben zu konnen.

So bleibt abschlielRend fur diese Sequenz festzuhalten, dass hier schon im
Gegensatz zu den Erfahrungen im familialen Nahraum der Eintritt in die Kinderkrippe
die Entfaltung eines aktiven und tendenziell individualistischen Selbst anstof3t. Damit
kann jedoch nichts Uber die faktische Familienkonstellation ausgesagt werden,
gerade weil diese Entfaltung auch an Kompetenzen der Personlichkeitsentwicklung
angelehnt sein kann. Entscheidend bleibt jedoch, dass auch mit diesen
Freisetzungen eine konditionelle und fremdbestimmte Wahrnehmung der Umwelt
dominant bleibt und sich insofern noch kein anderer Darstellungsmodus gegen die
formale Orientierung durchsetzen kann.

D: hm kindergarten . im burgviertel . //hm// da hab ich also erst jewohnt . also ostteil .
der stadt . tja .
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Wie zur Bestatigung setzt sich in dieser Sequenz wieder die sehr formale
Prasentationsform durch. Dies zeigt sich einerseits daran, dass die Orientierung an
institutionellen Markierern fortgesetzt wird. Zum anderen wird diese Orientierung uber
die sehr verknappte und nur stichpunktartige Prasentation deutlich zum Ausdruck
gebracht. Man konnte hier sogar davon sprechen, dass die lebensgeschichtliche
Thematik hier nicht faktisch prasentiert, sondern vielmehr nur an der systematischen
Stelle im Lebensverlauf markiert wird. Das heil3t, der Interviewte macht hier deutlich,
dass nach der Kinderkrippe der Eintritt und Aufenthalt im Kindergarten folgte, ohne
dessen biographische Relevanz explizit herauszustellen. Damit findet jedoch die
formale Orientierung ihren Hohepunkt. Vor dem Hintergrund der Interpretation
entlang der formalen Kennzeichnung aktiv-individualistischer und formal-
konditioneller Prasentation sowie mit Ruckgriff auf die Rekonstruktion (2.2.1) kann
hier davon ausgegangen werden, dass die in der Kinderkrippe freigesetzte und sich
tendenziell entfaltende Individualitat mit dem Ubergang in den Kindergarten abrupt
abbricht und die ohnehin noch bestehende Dominanz konditioneller fremdgesteuerter
Wahrnehmung des Selbst sich wieder starkt und gefestigt individualistische
Entfaltungstendenzen beherrscht.

Wahrend nun diese Interpretation nicht durch konkrete Ausfuhrungen des
Interviewten zur Erfahrung des Kindergartens angereichert werden kann, sondern
sich diese Interpretation nur auf die formale Darstellungsform bezieht, stellt sich der
Zusatz der lokalen Konkretion des Kindergartens umso bedeutsamer vor. Wie ist
dieser Zusatz nun einzuordnen? Zunachst kann ganz grundlegend dieser Zusatz in
seiner formalen Struktur als Spezifizierung verstanden werden. Das heif3t, mit dem
Zusatz ,im Burgviertel’ wird zunachst der Kindergarten lokal verortet, damit jedoch
grundlegend spezifiziert. Der Kindergarten erscheint somit als ein besonderer. Dies
ist schlieBlich auch der zentral zum Ausdruck gebrachte Unterschied zur
vorhergehenden Thematisierung der Kinderkrippe. Wenn nun die beiden Aspekte in
einen Sinnzusammenhang gestellt werden sollen, dann zeigt sich dieser in einem
vom Interviewten deterministisch erfahrenen Verhaltnis zwischen Besonderung der
Institution und den MOoglichkeiten der Freisetzung eines aktiven individualistischen
Selbst. Das heil3t, mit der Kennzeichnung des Kindergartens als Besonderheit geht
einher, dass das aktive individualistische Selbst zuruckgedrangt wird. Dieser
Zusammenhang erschlie3t sich wiederum erst, wenn man hinzunimmt, dass im
Nichtbesonderen — quasi im Normalen — die individualistische Entfaltung potentiell
angelegt ist, wahrend die Besonderung — die eine Individualitat strukturell erfordert,
indem sie die Differenz und Unterscheidung einfuhrt —, diese Entfaltung von
Individualitdt bremst und behindert. Die Besonderung des Kindergartens resultiert
aus der Sicht des Interviewten aus der Lage in einem stadtischen Wohnviertel, das
Uber segregierende und distinguierte Implikationen als spezifische Milieurahmung
erscheint. Man kann also riskant ableiten, dass der Interviewte im Kindergarten mit
einem distinguierten Milieu konfrontiert wird, das gerade die Absetzung erfordert und
darin einen Zwang zur Individualisierung enthalt, der jedoch den Interviewten
verunsichert und Uberfordert.

Man kann hier also abschlieBend konstatieren, dass der Interviewte in der
Kinderkrippe mit Entfaltungen des Selbst konfrontiert wurde, die jedoch angesichts
der neuen Rahmung im Kindergarten gewissermaflRen mit einem Entfaltungszwang
verbunden sind, der heteronom erfahren wird und tendenziell Gberfordert. Damit kippt
die tendenzielle Entfaltung des individualistischen Selbst um in eine erneut
dominierende konditionelle und fremdbestimmte Wahrnehmung des Selbst. Hier
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kann gerade auch die Nichtthematisierung der konkreten Erfahrungen im
Kindergarten beredter Ausdruck dafur sein, dass die Erfahrungen negativ und
entwertend waren und hier tendenziell verdrangt werden.

SchlieBlich bricht die Darstellung hier erst einmal ab, was nochmals auch formal den
Bruch und die Verletzungserfahrung untermauert. Dann setzt die Darstellung mit
einem Sprung in einer neuen Thematik wieder ein, die sich nun von den
institutionellen Einbindungen weg auf die weitere Rahmung des Selbst im
Wohnumfeld bezieht. Dies ist nun eine Bewegung innerhalb der Darstellung, die
begrindet werden muss. So scheint erstens mit dieser Verlagerung der thematischen
Aufmerksamkeit auch eine Distanzierung und Entthematisierung der problematischen
Erfahrungen im Kindergarten moglich. Zweitens ist mit diesem Ausweichen zugleich
auch der Ausweis eines Ausweges und einer Veranderung verbunden, die also
,Bildungsprozesse‘ des Selbst und daruber die Distanzierung zu dieser Lebensphase
sowie die Bearbeitung der dieser Phase immanenten Bedrohung des Selbst
andeuten. Dabei wird mit dem Wechsel der Aufmerksamkeit auf das Wohnumfeld
auch auf den Ausloser der Veranderungen verwiesen, der als Umzug und
Wohnortwechsel konkretisiert werden kann. Zentral ist hierbei, dass damit auch der
Anstol3 zu Bildungsprozessen extern verortet werden muss und wir insofern
einerseits eine konditionelle Verstrickung mit dem ,Zwang‘ zu Bildungsprozessen
oder andererseits eine aktive Nutzung neuer Rahmungen annehmen koénnen.

D: dann kamen ziemlich viele schulwechsel . zuerst war ich also in der jahnschule .
in der ersten klasse . . die schule wurde dann . . dicht jemacht beziehungsweise
umjedndert das war dann flir . . hérbehinderte oder sowas . . dann . bebelschule das
war auch im burgviertel . . /mhm// . tja . . und dann nach bin ich nach neustadt nord
gezogen . fiinfte oberschule nord noch zu ddr-zeiten . //hm// .

Mit einem ersten Blick auf diese Sequenz wird deutlich, dass der Interviewte nach
dem Exkurs in die Rahmung durch das Wohnumfeld nun wieder zur Orientierung an
einem formalen Muster der lebensgeschichtlichen Prasentation zurickkehrt. So steht
im thematischen Zentrum dieser Sequenz nach der bisherigen Abfolge Geburt,
Kinderkrippe und Kindergarten nun die Integration in die Sozialisationsinstanz der
Schule. Dabei ist nun zweierlei zentral. Wahrend auf der einen Seite die Orientierung
an einem formalen Darstellungsmuster Stabilitat zum Ausdruck bringt, die hier Uber
die institutionelle Einbindung hergestellt ist, zeigt sich auf der anderen Seite, dass
gerade die schulische Einbindung haufigen Brichen unterworfen war. Diese Briche
sind fur den Interviewten ebenfalls als bedrohliche Inkonsistenzen erfahrbar, was
sich daran zeigt, dass die genannten zwei Schulwechsel in der Darstellung gesteigert
zum Ausdruck kommen (,ziemlich viele Schulwechsel’).

Wie um diese gesteigerte Ankindigung von Bruchen zu belegen, aber auch um die
schulische Einbettung darzustellen, folgt dann eine Aufzahlung der einzelnen
aufeinanderfolgenden Schulen. Betrachten wir nun im Weiteren, wie der Interviewte
die Schulen vorstellt und ob sich dabei Riuckschlisse auf die Erfahrungsqualitat des
Schulbesuches ziehen lassen.

Bei der ersten Schule, die ja das Privileg der Einschulung und damit des
umfassenden Statussprunges und des Uberganges hétte, wird die Schule knapp
benannt. Damit scheint sich jedoch das Besondere dieser Schule nur auf den
Umstand der Erstplatzierung innerhalb der Wechselfolge der Schulen, nicht jedoch
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auf die Besonderheit des Uberganges vom Kindergarten in die Schule zu griinden.
Wir kénnen hier zumindest schlussfolgern, dass fiir den Interviewten der Ubergang
nicht in einer solchen biographischen Bedeutsamkeit erfahren wurde, dass eine
Thematisierung zwingend notwendig ist. Zudem zeigt die Positionierung zur Schule,
dass der Interviewte weder handlungsaktiv und positiv auf die Schule bezogen war,
wie dies fur die Kinderkrippe herausgearbeitet werden konnte — hier also die erste
Schule auch nicht die Freisetzungen des Selbst anregt wie die Kinderkrippe —, aber
auch nicht passiv konditionell in die Schule verstrickt ist. Vielmehr wird der Aufenthalt
an dieser Schule auf ein faktisches und nicht beeinflussbares Sein beschrankt, und
damit sowohl aus der eigenen, aber auch aus der schulischen Gestaltbarkeit
ausgegliedert. Man kann hier also zunachst weder auf handlungsschematische noch
auf verlaufskurvenformige Aspekte der schulischen Erfahrung schlieRen. Dass die
Schule dabei mit ihrem Namen benannt wird, scheint hier zuallererst aus der
angestrebten Unterscheidung und Identifikation der aufeinanderfolgenden Schulen
zu resultieren. Jedoch zeigt sich darin auch ein Mal} an biographischer Relevanz,
weil dem Interviewten der Name der Schule noch prasent ist, gleichwohl hier jedoch
nicht von einer biographischen Nahe zur Schule gesprochen werden kann.

Nach einer kurzen Pause fahrt der Interviewte fort, die mit der Beschrankung des
Besuches dieser Schule auf die erste Klasse markierte Zasur der schulischen
Erfahrung zu plausibilisieren, indem er auf die SchlieBung bzw. Umwandlung der
Schulform dieser Schule verweist. Bei dieser Plausibilisierung sind nun zwei Aspekte
interessant. Erstens deutet die Formulierung ,dichtgemacht’ auf die Erfahrung
fremdbestimmter Schliefung von relevantem Lebensraum hin, so dass hier eine
gewisse ohnmachtige Wut gegenuber uneinsichtigen politischen Entscheidungen
durchschimmert. Man konnte hier also davon ausgehen, dass zwar die biographische
Relevanz dieser konkreten Schule begrenzt ist, sich jedoch in der uneinsichtigen und
fremdbestimmten Entscheidung der SchlieBung oder Umstrukturierung der Schule
ein ohnmachtiges Widerstandspotential andeutet. Zweitens zeigt dagegen gerade die
Unsicherheit Uber das ,Schicksal’ der Schule, dass sich deren biographische
Relevanz in Grenzen hielt und halt, insofern es wenig bedeutsam fur den
Interviewten ist, ob diese Schule nun faktisch geschlossen oder (in was)
umgewandelt wurde.

Damit scheint diese Passage weniger fur eine schulische Verbundenheit und den
biographisch bedeutsamen Bruch in der Schullaufbahn zu stehen, sondern starker
Hinweise darauf zu liefern, wie der Interviewte sich gegenuber politischen
Entscheidungen verhalt und welche (partizipative) Position zur Politik er einnimmt.
Diese Position konnte hier riskant als eine eher verfremdete und tendenziell nicht
partizipierende politische Haltung verstanden werden, sofern sie sich auf reale
politische Handlungen und Entscheidungen bezieht. Dabei scheint eine solche
Haltung mit den Erfahrungen der fremdbestimmten Umsetzung in eine andere Schule
konstitutiv verbunden zu sein.

Die folgende Schule wird nun in einer anderen formalen Logik prasentiert. Zunachst
wird auch diese Schule namentlich benannt. Diese Nennung muss aber deutlicher
noch, als bei der vorhergehenden Schule, ausschlieRlich als identifizierende
Kennzeichnung und nicht als biographische Verbundenheit, Nahe oder
Bedeutsamkeit verstanden werden. Gegen die letztere Interpretation stellt sich
sowohl bei der jetzigen, als auch bei der vorhergehenden Schule, vor allem die stark
verknappte Prasentation. Im Unterschied zur erstgenannten Schule bleibt hier
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einerseits zunachst die Begrundung des Schulwechsels aus und wird andererseits
die lokale Verortung der Schule analog zum Kindergarten vorgenommen. Dabei
verweist das ,auch’ auf eine analoge Erfahrungsqualitat dieser Schule wie im
Kindergarten, wobei auch die schwache Moglichkeit mitschwingt, dass bereits die
,Jahnschule’ ebenfalls in diesem Wohnviertel lag und die gleiche Erfahrungsqualitat
auch dort bestand. Jedoch kann diese Vermutung nur schwach formuliert werden,
weil dann stimmig auch bei dieser Schule ein entsprechender Vermerk hatte erfolgen
mussen und die tendenziell fremdbestimmte Umsetzung dann weniger negativ
erfahren werden musste. SchlieB3lich fehlt auch die zeitliche Begrenzung des
Besuches dieser Schule, so dass insgesamt von einer geringeren biographischen
Wertigkeit dieses Schulbesuches im Vergleich zur Vorgangerschule ausgegangen
werden kann.

FUr diese Schule muss nun in Analogie zum Kindergarten eine ahnliche — ja sogar
noch gesteigerte — Problematik angenommen werden. Das heil’t, die lokale
Einbettung der Schule generiert den Anspruch distinguierter Besonderheit, die
zugleich auf die Schuler Ubertragen und ihnen als Individualisierung verordnet wird.
Daraus resultiert nun aber angesichts der Strukturierung der
Erfahrungsaufschichtung, dass der Interviewte gerade in der Entfaltung von
Individualitdat gehemmt ist und als Selbst kaum mehr existiert. So verwundert es
nicht, dass zu diesem Schulbesuch keine weiteren Darstellungen folgen, sondern
diese mit dem Ausweis ihrer stadtischen und damit schicht- bzw. milieuspezifischen
Lage markiert sind. Doch zum Gluck: das ,war’ einmal, denn ein weiterer
Schulwechsel folgte.

Bei dieser nunmehr dritten Schule deuten sich zentrale Veranderungen der
Positionierung des Selbst zur Schule an. So wird zunachst markant deutlich, dass
sich der Interviewte wieder handlungsaktiv prasentiert und dies in einer Form, die
durchaus als Ubersteigerte Handlungsaktivitat gekennzeichnet werden kann. So wird
mit der Einfihrung der neuen Schule unter der Hand auch der Schulwechsel Uber
einen Wohnortwechsel begrindet. Hier ist nun Folgendes zentral. Auf der einen
Seite deutet sich hier mit dem Umzug eine ganz bedeutsame Veranderung in der
Rahmung des Biographischen insofern an, als mit dem Umzug auch die
Herauslésung und damit Freisetzung aus dem problematisch erfahrenen
distinguierten Umfeld des ,Burgviertels’ ausgelost wird. Man kann daher vermuten,
dass mit dem Wechsel in ein kontrastives Sozialmilieu deutliche Freisetzungen eines
aktiven individualisierten Selbst einhergehen, weil mit dem Zwang zur distinguierten
Individualisierung auch die Behinderungen derselben wegfallen.

Auf der anderen Seite zeigt sich in der Passage eine massive Steigerung der
Bedeutsamkeit der Schule und des personlichen Bezuges auf diese Schule. Diese
Steigerung kommt gerade im Kontrast zur vorherigen Nennung der
Vorgangerschulen daruber zum Ausdruck, dass aus der biographischen Erfahrung
heraus der Umzug in ein anderes Wohnviertel eigentimlich mit dem Schulwechsel
verschlungen ist, so dass man die Passage auch in einer Linie als Umzug in die neue
Schule lesen kann. Gerade aber in dieser Interpretationslinie ware die gesteigerte
Bedeutsamkeit und enge Verbindung zur Schule offensichtlich, da die schulische
Beziehung hier auf Dauer gestellt wird — also z.B. nicht auf Unterrichtszeiten oder
Schultage begrenzt bleibt — und eine eben nicht nur rollenformige Bindungsqualitat
erhalt. Damit wird auch der Aspekt der aktiven Auswahl und der selbstbestimmten
Realisierung des Besuches dieser Schule transportiert.
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Zentrales Kennzeichen dieses Schulbesuches ist nun weniger das ausgewiesene
Wohnumfeld, gleichwohl dieses mit dem Umzug als entscheidende Differenz zur
vorhergehenden Schule markiert ist, sondern hier ist eine historische Zuordnung zur
DDR und damit eine zeitspezifische Einordnung zentral. Damit deutet sich nun
einerseits bereits wieder ein Bruch an, der mit Bezug auf die gesellschaftlichen
Umbriche in der DDR einen erneuten Schulwechsel bedingt. Zugleich ist
andererseits daruber auch eine Verbundenheit mit dem umgebrochenen und
,gewendeten’ DDR-System zum Ausdruck gebracht, die aus der positiven
Schulerfahrung in dieser Zeit resultiert. Man kann vermuten, dass sich die
Schulerfahrung mit und nach der Wende drastisch veranderte und zudem einen
Schulwechsel nahelegte. Hier ist nun interessant, dass der implizit angedeutete
erneute Schulwechsel nicht mehr in diesen Block eingereiht wird. Das konnte darauf
verweisen, dass mit dem ebenfalls angedeuteten Systembruch (der Wende in der
DDR) eine derart deutliche und fundamentale biographische Zasur vorliegt, die eine
Verbindung der Vorwendeschule mit der Nachwendeschule verhindert. Ein positiver
Bezug zum DDR-System kann daruber abgeleitet werden, dass die differente aber
grundsatzlich positive Erfahrung der Schule vor der Wende an der
Wendeproblematik selbst festgemacht wird. Zu erwarten ware deshalb bei der
Thematisierung der Wende eine skeptische und distanzierte Einstellung, wie sie in
der SchlieRung/Umstrukturierung der erstbesuchten Schule zum Ausdruck kam.

D: tja was is nennenswertes passiert . hm .

Deutlich wird mit dieser Passage nun auch auf der Ebene der formalen Textstruktur
der zuvor implizit thematisierte massive Bruch der Wende zum Ausdruck gebracht.
So mundet die begonnene Darstellung der inkonsistenten — weil mit Schulwechseln
durchzogenen — Schulkarriere nicht in den Ubergang in die nachste Schule und auch
nicht in eine ausfuhrlichere Darstellung des positiv erfahrenen Schulbezuges nach
dem Umzug in einen neuen Stadtteil, sondern es kommt hier nach einer Pause zu
einer Bilanzierung, die strukturell schon immer auch auf das Ende und den
abschlieBenden Ruckblick verweist. Diese Bilanz ist nun insofern in einen
Sinnzusammenhang zu stellen, als mit dem Bruch aus der Perspektive
biographischen Erlebens ein faktisches Ende vorliegt, dass nun also vor dem Eintritt
in eine qualitativ veranderte Lebensphase nach der Wende bilanziert werden soll. Wir
konnen also auch hier implizit den zentralen zasuierenden Stellenwert der Wende fur
das biographische Erleben nachzeichnen.

Worauf richtet sich nun der bilanzierende Blick? Nach welchen Kriterien soll die
Vorwendezeit gewertet werden? Die Passage richtet hier den Fokus ein. Dabei
deutet sich als zentrales Bilanzierungsmuster der Nachweis von Individualitat und
Einzigartigkeit des gelebten Lebens an. Die Frage, was nennenswert ist, stellt
deutlich den Zoom auf herausragende Erlebnisse und die eigene Besonderheit des
Aufwachsens ein. Nun durfte allerdings vor dem Hintergrund des bisher zitierten
Interviews aber auch vor allem der eigenen Interpretationen diese Darstellung der
eigenen Besonderheit schwierig sein, insofern bisher nur wenige Ansatze fur die
Entfaltung eines aktiven und individualistischen Selbst kenntlich wurden und zudem
die starke Orientierung auf formale, tradierte und Sicherheit spendende Rahmungen
des Selbst herausgearbeitet werden konnte. Man kann also fur den Fortgang doch
einige Schwierigkeiten in der Erfullung der selbstgestellten Bilanzierungsaufgabe
vermuten, wobei die Bilanzierungsaufforderung fur sich die biographische
Bedeutsamkeit der Umbruche mit der Wende ausdruckt.
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D: ziemliches sorgenkind war ich weil ich etwas tolpatschig war . also diverse ah .
kopfverletzungen also genau waren es bis zu meinem siemten lebensjahr jenau
sieben kopfverletzungen . //hm// haha das fand mein vater nich so spal3ig . /hm// .

In dieser Passage wird nun nach der formalen Struktur versucht, die angestrebte
Besonderung der eigenen Lebensgeschichte und des Selbst umzusetzen. In der
Umsetzung wird dabei deutlich, dass der Interviewte dies in einer bilanzierenden
Form aufgreift und damit stringent an die durch die Wendeereignisse ausgeloste
Bilanzierung anknupft. Zugleich deutet sich aber auch an, dass sich der Interviewte
hier sehr stark auf Fremdbilder und Zuschreibungen bezieht, wobei zugleich aber
auch seine Positionierung dazu deutlich wird. Was lasst sich nun im Einzelnen zu
dieser Passage aussagen?

Zunachst wird die Besonderung Uber eine spezifische Etikettierung markiert. Dass
der Interviewte sich als ,ziemliches Sorgenkind' ausweist, deutet an, dass seine
Entwicklung in der bilanzierten Lebensphase von anderen als besorgniserregend
eingeschatzt wurde, sich andere also um sein Wohl gesorgt haben. Zieht man die
Analogie zu einem gleichnamigen Kinderhilfswerk, dann wird hier auf
sanktionierende Eingriffe in defizitare Entwicklungsverlaufe angespielt, die jedoch
defizitare Familienverhaltnisse voraussetzen und insofern allenfalls
Ersatzbeziehungen sein kdnnen.

Damit wird auf der einen Seite ein Verantwortungsverhaltnis zum Ausdruck gebracht,
in welchem Andere Verantwortung fur seine Entwicklung dbernahmen und dies auch
mit affektiver emotionaler Anteilnahme verbanden. Dies trifft im Regelfall auf die
,naturliche’ Verantwortung der Eltern zu, aber auch auf legitimiert mit dem
Aufwachsen betraute Dritte im Sinne eines Vormundes oder eines Mandates. Hier
kann mit Bezug auf die Ableitung zum Kinderhilfswerk von einem Ersatzstatus der
Elternschaft ausgegangen werden, der auf Defiziten in der Familie aufruht. Neben
diesem Aspekt der Verantwortung und Fursorge wird jedoch auf der anderen Seite
auch die Bedeutung ausgedruckt, dass seine Entwicklung nicht fursorglich betreut,
sondern kontrolliert und sanktioniert wurde. Das heil3t, gerade im Unterschied zur
Bedeutung der Fursorge wird hier die Moglichkeit prasent, dass er unter restriktiven
Bedingungen aufwuchs, mit enggefuhrten Entwicklungsmalistaben konfrontiert war
und bei Abweichungen etikettiert und sanktioniert wurde.

So kann der Versuch der Besonderung der frihen Kindheit und des fruhkindlichen
Selbst in der Spannung zwischen gehegten/umsorgten Aufwachsen und
enggefuhrten/sanktionierten Aufwachsen — also zwischen dem sich frei entfaltenden
und dem abweichenden, kontrollierten Selbst — gefasst werden. Dabei ist aber auch
zentral, dass mit der Relativierung (,ziemlich’) diese Spannungsfigur nochmals
gebrochen ist. Wir kdnnen hier davon ausgehen, dass damit die Flrsorge und Hege
des Selbst nur eingeschrankt als Forderung erfahren wurde, wahrend zugleich die
Abweichung und das Bedrohliche seiner Entwicklung ebenfalls in seiner Brisanz
gemildert wird.

Schliel3lich kann diese Einleitung der Bilanzierung der frihen Kindheit aus der
Fremdperspektive — mit der im Grunde eine Fremdbilanzierung kenntlich wird,
namlich die Einschatzung der Entwicklung des Interviewten durch andere — auf die
rekonstruierte grundlegende Spannung des Selbst zwischen Standardisierung und
Individualisierung bezogen werden. Wahrend hier die Fursorge fur die geschutzte
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Entfaltung von Individualitat steht, weist der Aspekt der Kontrolle und Sanktionierung
auf die erzwungene Engfuhrung der Entwicklung und damit auf seine potentielle
Einpassung in standardisierte und tradierte Muster hin. Von daher ist diese
Spannung zwar auch mit dieser Textstelle nicht aufzulésen. Jedoch kann vor diesem
Hintergrund der eingebrachten Fremdperspektive die Sorge als Kontrolle der
Entwicklung stark gemacht werden und damit die geforderte Einpassung auf
enggefuhrte Entwicklungslinien angenommen werden.

Die hier aufkommende Bedrohlichkeit dieser frihkindlichen Sozialisationslagerung in
der Familie — zwar ist dieser Bezug nicht explizit hergestellt, er lasst sich aber Uber
die Normalform von Kindschaftsverhaltnissen begrindet annehmen — wird nun im
Anschluss wieder zuruckgenommen, indem diese Zuweisung des Status
,Sorgenkind‘ durch eine Hintergrundkonstellation begrindet wird. Hier zeigt sich,
dass die Sorgen weniger einer abweichenden Karriere im Sinne einer
fehlgeschlagenen Erziehung gelten, sondern auf die korperliche Befindlichkeit
gerichtet sind. Belegt wird die Besonderheit der frihkindlichen Entwicklung
schlieBlich mit diversen Kopfverletzungen, die dem Interviewten die
Fremdeinschatzung ,Sorgenkind’ nahebringen und in das Selbstbild ,Tollpatsch®
uberfuhren. Dabei gibt es eine geradezu empirische Sattigung dieser Bilanz durch
die Anzahl der Kopfverletzungen in den ersten sieben Lebensjahren.

Mit der hier vorgenommenen Konkretion des Besonderen und auch Sorgenvollen der
frhkindlichen Entwicklung kénnen wir nun folgende Ableitungen vornehmen. So
deutet sich an, dass in der biographischen Erfahrung aus der Sicht der Eltern der
Interviewte Uberdurchschnittlich haufig Verletzungen hatte, die zudem scheinbar
auch hohe gesundheitliche Risiken implizierten und deshalb als bedrohlich
wahrgenommen wurden. Diese starke Verletzungshaufigkeit kann einerseits auf ein
uberdurchschnittliches Interesse des Kleinkindes an Mobilitdt hinweisen oder
andererseits auf besonders riskante raumliche Arrangements des Aufwachsens.
Entscheidend ist jedoch mit diesem Verweis, dass der Interviewte aus seiner
Erfahrungsaufschichtung heraus a) eine spezifische Fremdperspektive vermittelt
bekommt, die in der Spannung von Besonderem und besonders Gefahrdetem
anzusiedeln ist, b) diese Fremdwahrnehmung in ein bruchiges Begabungsselbstbild
uberfuhrt (tollpatschig) und schlieBlich c) mit einer starkeren Engfuhrung, Kontrolle
und Sanktion seiner Entwicklung konfrontiert wurde.

SchlieBlich wird im Schlussteil dieser Sequenz erstmals und explizit auf ein
Familienmitglied — den Vater — verwiesen, der damit gerade fur die Frage der
Fremddeutung, Kontrolle und Sanktionierung der fruhkindlichen Entwicklung als
entscheidende Sozialisationsinstanz markiert ist. Dass der Vater die haufigen
Kopfverletzungen nicht so spalig fand, steht dabei gerade wieder in der schon
formulierten Spannung, einerseits sehr starke und konzentrierte Fursorge und
andererseits deutliche sanktionierende Eingriffe und etikettierende Entwertung
bestimmter Entwicklungslinien des kindlichen Selbst. Dass der Interviewte an dieser
Stelle selber lacht, zeigt seine Distanzierung von dieser Position des Vaters, die
damit entweder als Ubertriebene Fursorge abgewertet oder als verweigerte
Anerkennung umgekehrt wird.

D: tja . dann . ham mer dann ne wohnung anjeboten jekricht beziehungsweise meine
eltern dann in neustadt nord und . . das war damals schon was in der ddr so ne
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neubauwohnung so mit zentralheizung und so da also . beziehungsweise
fernheizung . //hm// und . ham mer dann och zujeschlagen .

In dieser Sequenz nimmt der Interviewte die Nahtstelle wieder auf, die mit der
Thematisierung der Schulwechsel und damit der schulbiographischen Zasuren
eingeleitet war, jedoch zugleich eine tiefgreifendere biographische Zasur offen legte,
die auch eine formale Zasur mit dem Einstieg in eine Bilanzierung der frihen Kindheit
evozierte. Diese Nahtstelle bezieht sich auf den Wohnortwechsel und den Umzug.
Hier erinnern wir uns, dass dieser Umzug einerseits mit einer Auflosung der
problematisch erlebten Wohnumfeldeinbettung aber andererseits vor allem mit einer
neuen Bindungsqualitat zur Schule einherging. So zeigte die Interpretation der
entsprechenden Passage, dass die biographische Bedeutsamkeit des Schulischen
enorm ansteigt, insofern formal der Umzug in die Schule zum Ausdruck gebracht
wird, Schule also hier als umfassende Lebenswelt in Erscheinung tritt. Wie knupft
nun der Interviewte an diese Thematik nach der eingelagerten umfassenderen Zasur
der Wende in der DDR an?

Betrachten wir diese Passage, dann fallt zunachst auf, dass vom Interviewten hier
die Modalitaten dargestellt werden, wie sich der Umzug und die neue Wohnung
ergeben haben. Bereits aus diesem allgemeinen Umstand wird deutlich, dass gerade
die neue Wohnung starke biographische Relevanz besitzt, wenn die Frage vorab
entscheidend ist, wie man an diese Wohnung gekommen ist. Schon damit deutet
sich an, dass die hohe Qualitat der neuen Wohnsituation entscheidend das ,wie’
bestimmte bzw. sich konstitutiv aus dem ,wie‘ ableiten Iasst.

Die bereits aus dem Fakt der Darstellung ableitbaren Relevanzen der neuen
Wohnung und des Umzuges lassen sich auch in den weiteren Ausfuhrungen sehr
deutlich herausarbeiten. So werden auf der einen Seite die Wege zur neuen
Wohnung deutlich in den Kategorien des Marktes — ja mehr noch in den Kategorien
des Mangelmarktes — erfasst. Hier zeigt sich, dass eine besondere Wertigkeit der
neuen Wohnung dadurch bestimmt ist, dass solche Wohnungen offensichtlich nicht
einfach zu beantragen und leicht zu bekommen waren. Aber selbst dieser
Mangelzustand wird noch einmal erhoht, indem zum Ausdruck kommt, dass diese
Mangelware den Eltern angeboten wird. Damit wird nicht nur der besondere Status
dieser Wohnung markiert, sondern vor allem der besondere Status der Eltern
ausgedruckt. lhre gesellschaftliche Position wird daruber, dass ihnen eine
Mangelware zum Erwerb angeboten wird, als exponiert ausgewiesen. Diese
relativiert sich allenfalls an der Stelle, als deutlich wird, dass man das Angebot
annimmt (,zuschlagt’), weil damit auch deutlich ist, dass man gewissermallen auf
dieses Angebot angewiesen ist und nicht in einer solchen Position steht, in der man
solche angebotene Mangelware ausschlagt. Exponiert bleibt die Position jedoch,
auch wenn diese starker aus der Markt- und Konsumentenperspektive generiert ist,
weil man sich mit dem Angebot und dessen Annahme als Ausnahme verorten kann.

Auf der anderen Seite zeigt sich in der Korrektur des ,gemeinschaftlichen Angebotes'
und in der damit differenten Verwendung der Wir-Perspektive und der Eltern-
Perspektive (als Sie-Perspektive), dass hier durchaus Gemeinschaftsgefuhl und
Statusdifferenzen in einem Spannungsverhaltnis stehen. So wird zunachst die
Thematik des Umzuges und der neuen Wohnung deutlich mit einem Wir-Gefuhl
verbunden, dass sich nicht nur auf die komfortablere Lebensweise nach dem Umzug
beschrankt, sondern auch auf den gemeinsamen Statussprung mit dem Umzug
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verweist. So heben sich mit der Wohnung alle Familienmitglieder von jenen sozialen
Schichten und Gruppen ab, die nicht in der exponierten Position waren, eine solche
Mangelware angeboten zu bekommen. Hier wird deutlich, dass der Status der
Familie und der hier markierte Statuszuwachs mit dem Umzug gerade auch aus der
Mangelwirtschaft der DDR resultiert und an diesen Mangel konstitutionslogisch
gebunden bleibt. Uber Beziehungen kann auf die begehrte Mangelware zugegriffen
werden, wobei der Modus der Beziehungen =z.T. tradierte Schichtungs- und
Milieubildungsmodi aufweicht und konterkariert. Der Umzug weist somit den
Zuwachs und die exponierte Stellung der Familie unter konstanten Bedingungen der
Mangelwirtschaft dauerhaft aus, wobei auch der Interviewte daran partizipieren kann,
was sich auch in der Formulierung der gemeinschaftlichen Annahme dieses
,Angebotes’ zeigt.

Zugleich werden aber Uber die Korrekturen entscheidende Differenzen im Status
zwischen den Eltern und dem Interviewten markiert. Gerade an der Stelle, wo es um
die Frage der Beziehungen und die Exklusivitat des Angebotes der Mangelware
geht, muss diese Differenz Uber eine Korrektur eingefuhrt werden. In dieser
Differenzierung ist klar, dass der exponierte Status den Eltern gebuhrt und der
Interviewte allenfalls als Familienmitglied daran Anteil haben kann. Dies kann
einerseits darauf verweisen, dass der Interviewte die Leistung der Eltern in dieser
Angelegenheit deutlicher anerkennen mochte oder auch andererseits, dass aus der
Perspektive der Eltern deutlicher auf diese Differenzierung gedrangt wird. Dabei wird
jedoch diese Statusdifferenzierung zum Ende der Sequenz an einer entscheidenden
Stelle aufgehoben, als es um die familiale Entscheidungsfindung geht, in die der
Interviewte mit einbezogen ist. Auch hier waren wieder verschiedene Varianten
denkbar. So kann dies auf eine faktische Beteiligung verweisen, die den Interviewten
hier bei familialen Entscheidungen partizipieren lasst. Damit ware eher auf
partnerschaftliche und tendenziell gleichwertige Beziehungsstrukturen innerhalb der
Familie (A) verwiesen, wahrend die Korrektur und Differenz einzig auf den Fakt des
Angebotes und damit die aulRerfamiliale Statusposition der Eltern bezogen ware. Es
kann aber auch eine fiktive und imaginare  Konstruktion  von
Partizipationsmoglichkeiten in der Familie sein, mit der erfahrene partizipative
Ausschlusse und hierarchische Brechungen in der Familie be- und verarbeitet
werden (B) und zugleich auf die Partizipation des elterlich generierten Familienstatus
aulderhalb der Familie hingewiesen wird.

Abschlielend lasst sich also festhalten, dass der Interviewte mit diesem Umzug
einen Statussprung der Familie verbindet, an dem er auch aulRerfamiliar partizipieren
kann. Dieser exklusive Status ist jedoch an das Kriterium der kontinuierlichen
Mangelwirtschaft und dem daran gebundenen Positionierungsmodus der
personlichen Beziehungen gebunden. In der DDR kann somit deutlich an
distinguierte Milieus angeschlossen oder diese gar Uberholt werden. Somit beinhaltet
der Umzug einerseits die Freisetzung aus einem Sozialraum, der das Selbst
distinguiert bedroht und damit tendenziell behindert und andererseits den
vollzogenen Statussprung, mit dem z.T. auch die bedrohlichen Milieus einge- und
uberholt werden kdnnen.

D: tja ich hab noch n . kleinen bruder . //hm// der ist och hier of der schule . der ist

Jetzt dreizehn jahre alt .. der hat da also . von der alten wohnung nich soviel
mitjekricht ..
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Mit dieser Sequenz wird erneut mit der bisherigen Darstellungslogik gebrochen. So
ware nun zu erwarten gewesen, dass der Interviewte die Darstellung seiner
unterbrochenen Schulkarriere wieder aufnimmt oder aber die angelegte Problematik
der Statustransformation in der Familie mit der Wende weiter entfaltet. Statt dieser
naheliegenden Varianten wird jedoch relativ unvermittelt ein Familienmitglied
thematisiert, von dessen Existenz bisher nicht ausgegangen werden konnte.

Der Interviewte geht hier auf seine Geschwisterbeziehung ein. Er hat einen Bruder,
der als ,kleiner Bruder’ vorgestellt wird. Als naheliegende Variante kann hier davon
ausgegangen werden, dass dieser Bruder junger als der Interviewte ist. Mit der
Kennzeichnung als ,kleiner Bruder’ schwingt jedoch daran gebunden auch ein
latentes Dominanz- und Anerkennungsverhaltnis zwischen den Geschwistern mit, in
welchem der Bruder aus der Sicht des Interviewten deutlich hinter ihm zuricksteht.

Interessant ist nun, welcher Bezug zwischen dem Bruder und der zuvor
thematisierten Schulkarriere bzw. dem Statussprung mit der neuen Wohnung aus der
Passage rekonstruiert werden kann. Zunachst wird der Bruder Uber die
Schulzugehorigkeit naher spezifiziert. Dabei ergeben sie zwei zentrale Ansatzpunkte.
Erstens ist der Bruder an einer bestimmten Schule (,hier‘), wobei unklar ist, ob damit
eine bereits benannte Schule oder eine neue Schule eingefuhrt wird. Zweitens
bestimmt sich die Spezifik des ,kleinen Bruders® dartuber, dass dieser an der gleichen
Schule ist, wie der Interviewte. Man kann also von zwei Spezifizierungskriterien
ausgehen, die den Status des ,kleineren Bruders' mitbestimmen. Wenn aber beide
Momente (das heil’t, dieselbe Schule fur beide Geschwister) fur die Einfuhrung des
Bruders bedeutsam sind, dann kann man damit verschiedene Konstellationen der
Geschwisterbeziehung  konstruieren. Hier lassen sich idealtypisch  drei
Konstellationen vorstellen.

e Nehmen wir den Fall, dass beide Geschwister in eine analoge
schulbiographische Passung einmiunden und damit ganz ahnliche
Anerkennungsverhaltnisse zur Schule generieren. In diesem Fall konnte man
auch von einer starken Analogie der schulbiographischen Problemlagen
ausgehen. Der Bruder ware hier (gleichwohl als ,kleiner Bruder) in eine
solidarische Bindung gesetzt, die jedoch unter der Hand auch auf die
Problematik der schulbiographischen Passung verweisen wurde. Insofern
mussten beide etwa analoge Probleme in und mit der Schule haben, die Uber
diese Vergemeinschaftung getilgt werden konnen.

o Diese und die folgende Variante gehen dagegen von Differenzen in den
ausgeformten schulbiographischen Passungsverhaltnissen aus. In einem
ersten Differenzfall konnte die Passung des kleinen Bruders’ problematischer
als die des Interviewten sein. Hier konnte eine Beziehung resultieren, in
welcher der Interviewte verstarkt Verantwortungs- und Stitzleistungen fur den
jungeren Bruder an der Schule ubernehmen muss. Hier ware also bedeutsam,
dass Uber die Anwesenheit des Bruders an dieser Schule und dessen
problematischer Passung der Interviewte veranlasst ist, sich verstarkt mit
Fragen der schulbiographischen Passung zu beschaftigen, auch die eigene
Passung zu reflektieren und den Bruder anzuleiten und zu stutzen.

e Im dritten Fall ware es moglich, dass die Passungsdifferenz gerade
entgegengesetzt ausfallt. Wahrend also das schulbiographische
Passungsverhaltnis des Interviewten problematisch ist, kann das des Bruders
sehr harmonisch und konfliktfrei sein. In diesem Fall ware entgegen den
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ersten beiden Varianten statt von Solidarisierungen eher von einer Zuspitzung
der Konkurrenzbeziehung unter den Geschwistern auszugehen. Hier konnte
es also sein, dass der Bruder an dieser Stelle des Interviews thematisch
bedeutsam wird, weil er die Frage des Statussprunges mit dem Umzug und
dessen Wirkung auf die Schulkarriere ganz anders erlebt hat und diese
deshalb nicht die Dramatik wie fur den Interviewten entfaltet.

Nach der Kennzeichnung des Besuchs derselben Schule, was hier noch einmal als
zentrales biographisch-bedeutsames Datum der Geschwisterbeziehung markiert
werden soll, wird die Kennzeichnung des Bruders fortgesetzt, indem das aktuelle
Lebensalter genannt wird. Da die Relevanz des Lebensalters hier nicht weiter
expliziert wird, kann davon ausgegangen werden, dass diese fur die Plausibilisierung
der geschwisterlichen Beziehung und der diesem wiederum zugrundeliegenden je
spezifischen schulbiographischen Passung zwar geeignet und notwendig scheint,
jedoch deutlich dem vorher genannten Fakt derselben Schulzugehorigkeit
nachgeordnet ist.

SchlieBlich wird zum Ende dieser Passage der komplexe Zusammenhang deutlich,
als die Brucke zum Thema Umzug und Statussprung zuruckgeschlagen wird. Hier
macht der Interviewte deutlich, dass der Bruder von der alten Wohnung nicht viel
mitbekommen habe. Mit dieser ganz zentralen Differenz zwischen den Geschwistern
lassen sich folgende Vermutungen ableiten.

Nehmen wir dazu noch einmal die oben formulierten Varianten auf, dann zeigt sich
zunachst, dass mit dieser deutlichen Differenzsetzung — die ja auf die Differenz des
Lebensalters und der Anerkennung und Dominanz in der Geschwisterbeziehung
aufruht — die erste Variante der analogen schulbiographischen Passung eher
ausgeschlossen werden kann. Von daher sollen nun die beiden Differenzvarianten
aufgenommen und fortgeschrieben werden.

e In der ersten Differenzvariante sind wir von Solidarisierungen und einer
Verantwortungsubernahme fur den Bruder ausgegangen, weil sich seine
schulbiographische Passung problematischer gestaltet als die des
Interviewten. Mit dem nunmehr hergestellten Zusammenhang zum Umzug
kann hier formuliert werden, dass aufgrund der fehlenden Differenzkenntnis
der Wohnungen die schulbiographische Problematik zustande kommt. Das
hei3t, im Grunde wird dem Bruder hier der Umzug nicht als sozialer Aufstieg
und als Statussprung erfahrbar. Er passt dann deshalb nicht so gut wie der
Bruder an diese Schule, weil er diesen Statussprung nicht vollzogen hat oder
die Bedeutsamkeit des Statussprungs nicht so empfindet. Man kann hier also
sagen, dass beim Interviewten der Umzug als Statussprung dazu fuhrt, dass
er besser auf die Schule passt oder aber sich besonders anstrengt (im Sinne
einer Aufstiegsorientierung), an diese Schule zu passen.

e In der zweiten Differenzvariante gingen wir davon aus, dass die
schulbiographische Passung des Bruders weniger problematisch als die des
Interviewten ist und daraus ein verscharftes Konkurrenzverhaltnis resultiert.
Wenn diese Differenz nun auf den Umstand der fehlenden Erfahrung des
Statussprungs zuruckzufuhren ist, dann lasst sich in dieser Variante
Folgendes formulieren. Dadurch dass der jungere Bruder den Statussprung
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nicht empfunden hat, weil er die vorherige Wohnung nicht kannte, ist seine
schulbiographische Passung weniger problematisch. Das heil3t aber auch,
dass der Interviewte problematischer auf diese Schule bezogen ist, weil ihm
der Statussprung verfugbar war. Weiter ist davon auszugehen, dass der mit
der neuen Wohnung reprasentierte Status nicht die Problematik hervorbringt,
weil diese dann gleichermallen auch beim Bruder auftreten musste. Damit
kann aber abgeleitet werden, dass zur problematischen Passung entweder die
Verbindung zur vorhergehenden Wohnung entscheidend beitragt — wobei dies
insofern ausgeschlossen werden kann, als sich der Interviewte ja eindeutig
positiv auf die neue Wohnung bezieht — oder aber das Empfinden des
Statussprunges, also die Aufstiegserfahrung, dafur zentral ist. Dann wirde
aber gerade die Aufstiegserfahrung die problematische Passung bedingen,
weil immer auch die Passungsdifferenz unterschwellig mitschwingt — man ja
erst in diese ,Kreise® hinein gelangen muss und nicht schon dazu gehort.

Hier deutet sich also eine zentrale Passungsproblematik zur Schule an (wobei bisher
noch unklar ist, auf welche Schule sich der Interviewte hier bezieht), die mit der
Frage des familialen Status und der Frage des Statussprunges eng verbunden ist.
Gleichzeitig ist davon auszugehen, dass der Interviewte bei der Bearbeitung dieser
Problematik gerade nicht auf die Geschwisterbeziehung zurickgreifen kann, weil sich
hier bereits signifikante Erfahrungsdifferenzen in unterschiedlichen habituellen
Ausformungen niederschlagen.

D: naja . ansich . schon ne schéne zeit jewesen alljemein weil wir hatten n . garten in
bohnstett ham mer also immer noch . und ziemlich viel of m dorf jewesen und . da
hat mer natiirlich viel mehr freiheiten als in der stadt und besonders burgviertel
ziemlich dreckig alles viel verkehr und so . //hm// schon zu ddr-zeiten also da war
nich viel . war zwar n spielplatz aber das war . naja n bisschen keimig um das mal so
auszudrticken . und of m dorf wars dann doch schéner und . beide omas auch da
und . . also ich einlich eintlich meine meisten freunde warn damals schon of m dorf .
v/hm// . .

Dass mit dieser Sequenz nun erneut eine (zweite) Bilanzierung erdffnet wird, weist
auf die rekonstruierte Bedeutsamkeit der Verstrickung zwischen Umzug, familialer
Statustransformation und der schulbiographischen Passungsproblematik hin,
insofern die Bilanzierung auf die Geschlossenheit und das Ende einer Thematik
verweist. So wird mit der Bilanzierung unter der Hand auf ein Ende und einen
(neuen) Anfang verwiesen, der stringent nun in der biographischen Bearbeitung der
schulischen Passungsproblematik zu finden sein musste.

So beginnt die bilanzierende Passage damit, dass die positive Erfahrungsqualitat
eines Zeitabschnittes ausgewiesen wird. Dabei wird die Inkonsistenz der
Einschatzung durch einige Relativierungen (,ansich schon’, ,allgemein’)
festzementiert. Wir konnen hier bereits mit dem Beginn davon ausgehen, dass mit
dieser Bilanz auch der Versuch unternommen wird, problematische Erfahrungen zu
bearbeiten und damit auch (auf-)zu l16sen. Offen ist zunachst auch, auf welche Zeit
sich der Interviewte jetzt bezieht. Aus den erzahltheoretischen Aussagen Schutzes
|&sst sich hier ableiten, dass die Zeitspanne vor der Zasur naheliegend ware, also die
Zeit der Einschulung mit dem durch den Umzug vollzogenen Statussprung. Die Zasur
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ware dann stringent in der ebenfalls bereits thematisierten Wende der DDR zu
verorten. Wie wird nun diese positive Bilanz unterfuttert?

In der Argumentationsfigur stutzt sich die Bilanzierung auf zwei Kriterien des
Aufwachsens in dieser Lebensphase: So wird erstens auf den in der Familie
genutzten Garten hingewiesen, den sie auch heute noch ,haben‘. Zweitens stutzt
sich die Bilanz auf die haufigen Landaufenthalte, die besondere Bedingungen der
kindlich-jugendlichen  Freiraumeroberung bereitstellen. Betrachten wir diese
Argumentation, dann fallen zwei Sachverhalte auf. So zeigt sich erstens, dass diese
Kriterien bisher in der lebensgeschichtlichen Darstellung nicht ausgedruckt wurden
und es sich damit also um Themen handelt, die deutlich von den biographisch
relevanten (Problem-)Erfahrungen abweichen, die bisher dargestellt wurden und die
ja bilanziert werden sollen. Zweitens zeigt sich, dass die hier geschilderten positiven
Markierer einer glucklichen Kindheits- und Jugendphase deutlich vom ,normalen’
Umfeld des Aufwachsens in der Stadt abweichen und insofern ein Alternativ- und
Ersatzumfeld kennzeichnen. Das heil3t, in der positiven Bilanz werden Begrindungen
genannt, die nicht so relevant und zudem im Normalfall nicht verfugbar waren.

Der Gegensatz der erfahrenen Aufwachsbedingungen, die hier bilanziert werden
sollen, und den hier geschilderten positiven Aspekten kindlichen und jugendlichen
Freiraumes ist signifikant und verweist auf eine polare Gegenkonstruktion, die
ihrerseits Verletzungen und Begrenzungen auf der einen Seite den Heilungen und
Kompensationen auf der anderen Seite gegenuberstellt. Man kann hier auf eine
enorme biographische Bedeutsamkeit von alternativen und Gegenumwelten
ausgehen, die sich beim Interviewten auf die defizitar erfahrene stadtische
Einbettung beziehen. So wird das Gegensatzpaar vom Interviewten deutlich
ausgemalt. Auf der einen Seite steht die ,ziemlich dreckige und keimige® Umgebung
des Wohngebietes, ubrigens vor dem Umzug, mit einem hohen Verkehrsrisiko und
auf der anderen Seite steht das Dorf und der Garten als romantisches Gegenbild, mit
vielen Freiraumen, kein Dreck und auch — wie sich erst im Zugzwang der
Bilanzierung zeigt — bedeutsamen signifikanten Sozialbeziehungen zu den beiden
,Omas’ und einem weiten Freundeskreis.

Gerade in dieser Bilanzierung wird deutlich, welche biographischen Problemlagen mit
dem Aufwachsen verbunden sind und in welche Losungsentwirfe diese durch die
Polarisierung kontrastiver Umfeldmilieus munden. Man kann hier von einem deutlich
romantischen Losungsentwurf sprechen, der in der landlichen Sozialrahmung und
den hier entspringenden engen sozialen Bindungen die Alternative fur die
stadtischen Sozialraume und die damit verbundenen Problemlagen sieht. Dabei ist
diese kontrastive Gegenuberstellung zwischen dem alten (frGheren) Wohnumfeld und
der landlichen Romantik angelegt. Die Stellung des neuen Wohnumfeldes und der
mit der neuen Wohnung verbundene soziale Aufstieg ist in diesem Spannungsfeld
bisher noch nicht verortet.

Richtet sich nun aber der Gegensatz auf das alte Wohnumfeld (also das Burgviertel),
dann deutet sich in dieser Kontrastkonstruktion selbst schon die Bearbeitung des
Realen an, insofern das Burgviertel gerade nicht fur das dreckige Stadtmilieu steht,
sondern sich vom Stadtischen ebenso distinguiert abzusetzen versucht. So wurde ja
herausgearbeitet, dass gerade diese Absetzung, der Status des Besonderen und die
damit verbundene Individualisierungsnotwendigkeit die Krisenpotentiale der
kindlichen Individuation bereitstellen. Dabei ist durchaus analog die Krisenhaftigkeit
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dieses Sozialisationsraumes auch in der Bilanzierung zum Ausdruck gebracht.
Jedoch zeigt sich bei der argumentativen Begrundung dieser Bilanz, dass die
eigentliche Krisenhaftigkeit bereits verschleiert und uberlagert ist und zwar in einer
solchen Figur, in der sich die distinguierten Momente des Sozialisationsraumes
umkehren und gegen diesen selbst richten.

AbschlieRend kann vor dem Hintergrund dieser Bilanzierung angenommen werden,
dass mit dem romantischen Losungsentwurf der landliche Sozialraum an
Bedeutsamkeit gewinnt oder zumindest immer bedeutsam bleibt und fur den
Interviewten ein zentrales Bearbeitungs- und Kompensationsmilieu bereitstellt.
Wahrend also fur stadtische und besonders distinguierte Zusammenhange weitere
Problemlagen zu erwarten waren, deutet sich die hohe Stabilitat sichernde Funktion
alternativer romantischer landlicher Milieus an, mit denen diese Problemlagen
bearbeitet werden konnen.

D: tja dann . . kam de wende . . fand ich eindlich janz jut weil . so dann . der schule
war gleich nebenan war ne kaufhalle da sin mer immer in der hofpause hin un ham
uns westprodukte jeholt gleich nach der wende . . hm na un dann . mein vater schon
immer ziemlich sparsam jewesen also . das . war eigentlich so ne sache wo ich
bisschen drunter jelitten habe also . was heil3t jelitten . im endeffekt kams alles doch
der familie zugute aber . er war ehmt auch sparsam und . er hat meiner meinung
nach an . an der falschen stelle 6fters mal jespart . ich mein jut also . gleich nach der
wende is er. mit m . mit meim onkel . riiberjefahrn . ham mer sémtliches geld
Jjesammelt . //hm// also was mer dann jekricht ham als begriiBungsjeld und was mer
dann . gleich umtauschen konnte . . und da ham mer uns erstmal en westfernseher
Jeholt so richtig mit fernbedienung und farbfernseher das war schon nich schlecht .
das . setzte allerdings voraus dass wir beim erstem mal wo mer in . goslar warn .
nichts kaufen durften . konnten und sollten weil es war ja alles fiir n fernseher
verplant das jing natdirlich nich . //hm// und . war n bisschen deprimierend sich das
alles nur angucken zu kbnnen und dann . nich irgendwie was weil3 ich da wollt ich ne
batman-figur ham //hm// da war ich also . 'sehr begeistert' (betont gesprochen) . und
die hab ich nich jekricht . ja . war schon traurig aber es war . schén wir sin mit der
oma hier zusammen also zu flinft sin mer dann im trabi riiberjefahrn . das war cool
//hm// . .

Diese langere Sequenz, die sich thematisch mit der Wende der DDR beschéftigt,
bestéatigt zunachst erst einmal, die vorangegangenen Uberlegungen, dass einerseits
mit der Bilanzierung eine abgeschlossene Lebensphase insgesamt eingeschatzt wird
und andererseits die Wende der DDR die zentrale und weitreichende Zasur in der
biographischen Erfahrungsaufschichtung darstellt. Hier haben wir damit Hinweise auf
eine  Schulerbiographie, die sehr deutlich durch die Umbruchs- und
Transformationsereignisse beeinflusst ist. Wie sieht nun aber diese Beeinflussung
aus?

Fur den Interviewten aulert sich die Wende zunachst in einer sehr direkten
alltagsnahen — jedoch sehr konsumorientierten — Veranderung in Form eines
veranderten  Warenangebotes in dem an die Schule grenzenden
Lebensmittelgeschaft. In der kleinen eingestreuten Erzahlung kommt zum Ausdruck,
dass hier diese Veranderung in einem Kollektiv analog erfahren wurde. Dieses
Kollektiv wird nun nicht naher bestimmt, kann aber als naheliegende Variante als
Schulergemeinschaft gefasst werden. Die Schuler (bzw. einige Schuler) nutzen an
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der Schule die Hofpausen, um sich die neue Angebotspalette der ,Westprodukte’
anzueignen. Dabei deuten sich jedoch implizit Problematiken an. So wird mit dieser
Fokussierung der Wende auf die veranderten Konsumbedingungen und die
Aufhebung der Mangelwirtschaft bereits eine Engfuhrung deutlich, die sich von
politischen und sozialen Fragen der Wende wegbewegt und hier den schnellen
materiellen Anschluss (,gleich nach der Wende®) an die alten Bundeslander sucht.
Hier deutet sich jedoch an, dass mit dieser Fokussierung einerseits fiktiv der schnelle
Anschluss realisierbar scheint, aber auch mit Folgeproblemen behaftet ist, die nun
die Frage nach den finanziellen Ressourcen, anders als in der DDR, zum neuen
Malstab sozialer Schichtungen machen. Wir kbnnen dabei davon ausgehen, dass
diese materielle Orientierung nicht nur durch die Wende selbst generiert ist, indem
sie eine Gegenbewegung nach der Uberwindung der Mangelwirtschaft darstellt,
sondern auch durch den familialen Habitus hervorgerufen wird, der offensichtlich die
soziale Position sehr dominant Uber die finanziellen Ressourcen zu sichern versucht.
Als Familiendramatik und damit auch als individuelles Drama deutet sich bereits an,
dass die dominante materielle Orientierung mit der Wende eine paradox anmutende
Kippfigur der sozialen Lagerung der Familie bedingt. Wahrend in der DDR mit dieser
Strategie gerade unter Bedingungen der Mangelwirtschaft die Sicherung des
sozialen Status und der Aufstieg moglich waren und man sich insofern auch von
distinguierten Absetzungen anderer Schichten ,unabhangig’ machen konnte, bewirkt
nun die Wende die umfassende Freisetzung und gesteigerte Entfaltung der
materiellen Orientierungen, die jedoch zugleich durch die wegbrechenden
Statussicherungen der Mangelwirtschaft konterkariert und Uberholt werden und in
neue soziale Ungleichheiten zwingen.

Diese Kippfigur der sozialen Lage der Familie, die Uber materielle Orientierungen die
soziale Sicherung und den Aufstieg sucht, dabei jedoch durch die weggebrochenen
Stutzen der Mangelwirtschaft konterkariert wird, wird im Anschluss mit der
detaillierten Erzahlung einer Familienepisode nach der Wende deutlich illustriert.
Dabei handelt es sich um die erste detaillierte Erzahlpassage des Interviews, womit
noch einmal die hohe biographische Relevanz der Ereignisse deutlich wird.

Eingeleitet wird das neue Ereignis mit einer Kennzeichnung des Vaters, als dessen
Wesenszug die grof3e Sparsamkeit herausgestellt wird. Wahrend hier bereits ein
Spannungsfeld zwischen der Tugendhaftigkeit des nicht Verschwendens und der
Lasterhaftigkeit des Geizes angedeutet ist, zeigt sich doch vor allem auch die
dominante materielle Orientierung des Vaters, der wiederum als der zentrale
dominante familiale Akteur ausgewiesen ist und dem der starkste Einfluss auf die
habituellen Orientierungen der Familie aus der Sicht des Interviewten zuzuschreiben
ist. So macht auch der Interviewte explizit auf die dadurch generierten Effekte des
individuellen Erleidens dieser dominanten Orientierung aufmerksam, um zugleich
aber auch dieses Leiden wieder zu bearbeiten mit einem Entwurf der familialen
Gemeinschaft und dem durch die materielle Orientierung gesicherten familialen
Status. Der offensichtliche Widerspruch wird vom Interviewten in der Form geldst,
dass z.T. auch an der falschen Stelle gespart wurde, womit sich die Tugend
tendenziell in das Laster des Geizes verkehrt. Auch wenn dieser Vorwurf
unterschwellig als massive Anklage zum Ausdruck drangt (,an der falschen Stelle
Ofters mal gespart’), gelingt dem Interviewten eine umfassende Auseinandersetzung
mit der dominanten familialen Orientierung nicht und kann dies dem Vater nicht in
ganzer Scharfe angerechnet werden. So werden die impliziten Kritikpunkte seiner
Orientierung daruber relativiert, dass diese vor allem der familialen Statussicherung

54



dienten, so dass die individuelle Bedurftigkeit durchaus zu Recht vernachlassigt
werden musste.

Um dieses Spannungsfeld zu verdeutlichen, wird dann die Belegerzahlung vom Kauf
eines Westfernsehers geliefert, der gleich nach der Wende mit einem hohen
familialen Einsatz angeschafft wurde. Daruber kommen die Dominanz der materiellen
Orientierung zur Sicherung des Familienstatus, der Versuch des schnellen
Anschlusses sowie die individuellen Entbehrungen zum Wohle der Familie sehr
plastisch zum Ausdruck. So wird z.B. das Geld aller Familienmitglieder gesammelt —
wobei hier implizit das Muster einer Grol3familie aufscheint, die auch Onkel und
Tanten sowie die Groleltern mit in den Familienverbund integriert — und vom Vater
und dem Onkel ein ,Westfernseher’ (,so richtig mit Fernbedienung‘) eingekauft. Auch
in der Erzahlung beschwort der Interviewte noch die statussichernde Kraft der
materiellen Konsumorientierung. Im Anschluss macht der Interviewte aber auch
deutlich, wie mit dieser Dominanz der Konsumorientierung auch individuelle
Befindlichkeiten geweckt werden, die dann mit den statussichernden Funktionen der
materiellen Orientierung der Familie und besonders des Vaters in Konflikt geraten.
So kann sich der Interviewte seinen grofien Wunsch gerade dann nicht erfullen, als
die Umsetzung materieller Konsumorientierung maximal aufgespannt und dessen
Versuchungen am grofdten sind, beim ersten Besuch der alten Bundeslander nach
der Wende. Dabei geht ein hoher Sanktionsdruck von den elterlichen/vaterlichen
Habitusorientierungen aus, so dass sich alle Beteiligten nichts ,kaufen durften,
konnten und sollten’. Die Statussicherung der Familie steht an oberster Stelle der
Prioritatenliste und deren Einlosung wird rational und langfristig geplant.

Auch in den Schlussaussagen werden die Ambivalenz und das Spannungsverhaltnis
fur den Interviewten deutlich. Wahrend auf der einen Seite die Zurickweisung der
Konsumwunsche des Interviewten, die ja aus den vaterlichen Orientierungen
resultieren, als massive Enttduschung erfahren werden und hiermit eine geradezu
euphorische Konsumbezogenheit gebrochen wird, mit der imaginar nicht nur der
schnelle Anschluss, sondern auch die Uberwindung aller Lebenskrisen mdglich
scheint (,eine batman-figur‘), wird auf der anderen Seite auch die Familienideologie
der Statussicherung durch Konsum als gemeinsames Projekt und der starken
familialen Gemeinschaft deutlich illustriert, als die gemeinsame und Strapazen
abringende Fahrt im Auto genannt wird. Dass alle gemeinsam am familialen
Statuserhalt arbeiten, dabei individuelle Bedurfnisse zuruckstecken und somit ein
hohes Gemeinschaftsideal einlosen, war nicht nur ,schon’, sondern ,cool‘. Diese
Erfahrung der Gemeinschaft ist es auch, mit welcher der Interviewte die
Enttduschung der eigenen Konsumbedurfnisse Uberwindet und ihm die
Distanzierung von individuellen Anspriuchen vor dem Ideal der Gemeinschaft gelingt.
Somit wird in dieser Erzahlung vor allem eines deutlich, die Prioritat der
statussichernden Aktionen einer Gemeinschaft, in der individuelle Problemlagen
aufgehoben sind. Diese Gemeinschaft wird hier noch deutlich am Muster der
Grol¥familie festgemacht, obwohl sich zwischenzeitlich immer auch Anzeichen fur
eine eher jugendkultur-bezogene Gemeinschaft finden lassen (z.B. die ‘coole’ Fahrt).

D: tja dann . war &h an . der andern also an der schule dann in neustadt nord . also
wenig mit lernen . . da war also die lehrer die warn (berfordert die hatten . selber &h
keene ahnung wos langjeht . //hm// das war dann . vierte klasse hauptséchlich fiinfte
klasse .. hm mein zeugnis sah allerdings sehr gut aus . weel3 och nich vielleicht .
fanden mich die lehrer damals sympatischer als heute . . also ich weel3 nich mein .
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flinfte klasse abjangszeugnis damals von der schule als ich dann hierher wechselte
das warn gloobe alles einsen eine zwei oder so war da dabei . /hm// . is leider jetzt
nich mehr so aber was solls is vorbei . /hm// . ja hm .. neustadt nord &hn . war
eigentlich son beweggrund da wegzugehen von der schule es war also schon
damals . ziemlich &h so . gewalt und so war an der schule eigentlich schon immer .
und . . war eben . . 'nur' (betont gesprochen) ne real- beziehungsweise hauptschule
also das is ne jesamtschule jetzt . . un . da war also der . naja das niveau war nich so
hoch sach ich mal //hm// . un . . och so bisschen . naja stress jehabt mit n lehrern un
so dadurch dass ich dann eben . so n paar freunde hatte die eigentlich keine richtjen
freunde waren . .

Diese Sequenz thematisiert nun die Schule nach dem Umzug, die bisher noch nicht
weiter dargestellt wurde, gleichwohl doch deren biographische Relevanz und der
positive Bezug auf diese Schule rekonstruiert werden konnte. Hier kann noch einmal
deutlich gemacht werden, wie die Frage des Umzuges (und damit verbunden des
Statussprunges), die Schulkarriere und die gesellschaftliche Transformation
miteinander verbunden sind und damit BrlUche in der biographischen
Erfahrungsaufschichtung generieren. Auch auf der Ebene der formalen
Textproduktion zeigt sich die Verstrickung, Komplexitat und Undurchsichtigkeit der
lebensgeschichtlich bedeutsamen Zusammenhange in dieser Lebensphase, wenn in
der Darstellung thematische Linien abrei3en, Zwischenstiucke prasentiert und frihere
Linien spater wieder aufgenommen werden.

Mit dem Aufgreifen der Darstellungslinie der Schullaufbahn werden dann die neue
Schule nach dem Umzug und die Schulzeit dort zum Thema gemacht. Dabei deutet
sich in der gesamten Passage Uber einige Widerspruche die hohe Ambivalenz dieser
Schule und dieser Phase der schulischen Karriere an, die aus der
Erfahrungsaufschichtung des Interviewten zuallererst mit der gesellschaftlichen
Transformation zusammenhangt und damit eine schicksalhafte Transformation der
schulischen Karriere auslost. Wahrend auf der einen Seite vom Interviewten sehr
positive Lehrer-Schuler-Beziehungen und sehr gute schulischen Leistungen
ausgewiesen werden, die schlieRlich auch den Ubergang auf ein Gymnasium
nahelegen, wird auf der anderen Seite von anomischen Zustadnden im schulischen
Zusammenhang berichtet, die den Interviewten zu assimilieren drohen und eine
Karriere als Delinquent anlegen. In dem hier entfalteten maximalen Spannungsfeld
der Verortung des Selbst zu schulischen Anforderungen — quasi zwischen
Musterschiler und permanenten Storenfried — wird die weitere Schullaufbahn
angelegt. Dabei ist deutlich nachweisbar, dass der gesellschaftlichen Transformation
hier die zentrale Bedeutung zukommt, dieses Spannungsfeld in der extremen
Ausformung mit generiert zu haben.

In der Gegensatzlichkeit der beiden Orientierungen und Positionierungen zur Schule
kann mit Ruckbezug auf die bereits vorher im Interview ausgewiesene Beziehung zu
dieser Schule folgender Zusammenhang rekonstruiert werden. Zunachst bringt der
Wechsel in diese Schule — der zum einen mit der Erfahrung des Statussprungs der
Familie und zum anderen mit der Freisetzung aus der Individualitat behindernden
distinguierten Besonderheitsforderung des Sozialraumes zusammenfallt — ein
schulbiographisches Handlungsschema hervor, mit dem sich der Interviewte aktiv
und positiv auf die schulischen Anforderungen bezieht. Man kann mit den in dieser
Passage getroffenen Aussagen zum Leistungsstand vermuten, dass hier ein
biographischer Prozess angeregt ist, mit dem uber das schulbiographische

56



Handlungsschema einerseits Sicherheit spendende Standardisierung, aber auch
absetzende Individualitat erreicht werden konnen. Insofern legt diese biographische
Entwicklung die Festigung eines Handlungsentwurfes nahe, mit dem die
Individuationsproblematik  zwischen  Standardisierung und Individualisierung
bearbeitet werden kann und zugleich Anerkennung und soziale Wertschatzung
generiert wird. Damit ware hier die Moglichkeit einer Fortschreibung der angelegten
schulbiographischen Bewegung hin zu einem ,Musterschuler’ gegeben. Zentral ist
dabei auch, dass in diesem handlungsschematischen Entwurf die Frage materieller
und Konsumorientierungen keine Rolle spielt. Dies verweist aber auch schon auf
einen Bruch.

Der Bruch muss hier schlielich in der gesellschaftlichen Transformation bestimmt
werden. Fir den Interviewten wird dieser Bruch im Gefolge der gesellschaftlichen
Transformation in zweierlei Hinsicht erfahrbar. Erstens zeigt sich der Bruch in Gestalt
einer hohen Verunsicherung der Familie, wie es gelingen kann, den gerade erst
vollzogenen Statussprung der Familie auch unter Bedingungen einer neuen
materiell-wirtschaftlichen Situation zu sichern oder gar den Familienstatus zu
erhdhen. Fur den Interviewten &aulert sich diese Verunsicherung in einer
Verscharfung der Spannung der materiellen Orientierung zwischen Sparsamkeit und
Geiz, als extern erzwungener Verzicht auf Bedurfnisbefriedigung. Zweitens erfahrt
der Interviewte die Verunsicherung mit der Wende in der Schule in Form einer
Orientierungslosigkeit und Uberforderung der Lehrer und das zu einer Zeit, als ihm
gerade mit einem schulischen Handlungsschema die Uberwindung der
Individuationsproblematik versprochen wird. Damit trifft ihn die gesellschaftliche
Transformation jedoch empfindlich in dem Prozess, der eine handlungsaktive
Bearbeitung seiner Problemlagen erlaubt.

Das Resultat dieser empfindlichen Storung zeigt sich im Anschluss als Brechung der
mit dem Umzug und dem Schulwechsel angelegten biographischen (Bildungs-
)Prozesse. (,is leider jetzt nich mehr so aber was solls is vorbei“) Deutlich zeigt sich
hier die resignierte Feststellung des Abbruchs der begonnenen schulischen
Aufstiegskarriere. Zugleich zeigt sich aber mit dem Abbruch des schulischen
Handlungsschemas, also der starken Bezogenheit auf die schulischen
Anforderungen verbunden mit einem geplanten Zukunftsentwurf, die noch nicht
bearbeitete Verletzungsdisposition, die aus diesem Abbruch resultierte. Zwar sind
Distanzierungsversuche feststellbar. Jedoch erscheinen diese als noch nicht
umfassend wirksame Bearbeitungsstrategien der Verletzungen, die mit diesem
Abbruch verbunden sind. Hier deutet sich also an, dass es einerseits unter den
Bedingungen der gesellschaftlichen Transformation nicht mehr mdoglich war, das
Projekt der schulischen Aufstiegskarriere fortzusetzen. Zugleich hat dieser Abbruch
selbst schmerzhafte Spuren der Verletzung hinterlassen, die noch heute bearbeitet
werden mussen. Was jedoch konkret den Abbruch der schulischen Aufstiegskarriere
bewirkte und welche Orientierung nun als dominante hinzukam, ist bisher offen.

Im weiteren Verlauf dieser Passage werden dazu nur Andeutungen geliefert, die nur
sehr riskant in eine Interpretation Uberfuhrt werden konnen. In diesem Fortgang
kommt vor allem eines zum Ausdruck, dass die schulische Situation sich zunehmend
durch anomische Tendenzen aufzulésen droht, was zugleich auch auf das gesamte
Wohngebiet ausgedehnt werden kann und womit der erst kurzlich vollzogene
familiale Aufstieg heteronom in einen familialen Abstieg transformiert wird. Was auf
das Wohngebiet eher implizit und unter der Hand als soziale Strukturiertheit zum
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Ausdruck kommt, kann vom Interviewten fur die schulische Situation genau benannt
werden. Die Schule zeichnete sich (‘schon immer’, aber besonders mit und nach der
Wende) durch Gewaltbereitschaft der Schuiler, durch ein niedrigeres
Anforderungsniveau und durch eine schichtspezifische Segregation aus, die durch
die Haupt- und Realschulzweige nach der Wende vor allem untere Schichten anzog.
Mit dieser Negativetikettierung, die deutlich von der Erfahrungsperspektive wahrend
des schulischen Handlungsschemas abweicht und die damit z.T. auch als
ubernommene Fremdperspektive kenntlich gemacht werden kann, werden nicht nur
die eigenen schulischen Leistungen entwertet, sondern auch mit dem daraus
begrindeten erneuten Schulwechsel das elterliche Aufstiegsprojekt mit dem Umzug
ad absurdum gefuhrt.

Zum Ende dieser Passage deutet sich zunachst mehr am Rande dann doch die
zentrale Problematik mit dieser Schule, mit der Wende und mit dem Bruch in der
schulischen Karrierevorstellung an. Hier weist der Interviewte auf schlechtere
Beziehungen zu Lehrern dieser Schule hin, die zuvor noch diejenigen waren, die ihn
besonders gut mochten und zu guten Zensuren verhalfen. Hier wird zugleich ein
teilweise tabuisiertes Thema behandelt, insofern die Thematik selbst eher versteckt,
relativiert und nicht offen zum Ausdruck kommt. So habe es ein ,bisschen Stress’ mit
Lehrern gegeben, weil der Interviewte dann Freunde hatte, die keine ,richtigen
Freunde‘ waren, und insgesamt alles ,bisschen krass' war. Nur in Andeutungen kann
hier auf Verstrickungen des Interviewten mit extremen Jugendgruppen oder
Jugendkulturen geschlossen werden, die nicht nur die positive Orientierung auf
schulische Leistungsanforderungen negierten, sondern auch die ehemals positiven
Beziehungen zu den Lehrern empfindlich storten.

Deutlich wird also mit dieser Passage, dass die Wende fur den Interviewten mit einer
weitreichenden Transformation der eigenen Lebensfuhrung einherging, die mit der
Transformation des Familienstatus zusammenhangt. Zentral ist dabei, dass die
positive handlungsschematische Bezogenheit auf die Schule ausgesetzt und negiert
wird, wobei an dessen Stelle eine extreme jugendkulturelle Orientierung tritt, die eng
mit anomischen Deutungen sozialer Zusammenhange verbunden ist. Hier kann
vermutet werden, dass eben diese jugendkulturellen Zusammenhange als Ersatz an
die Stelle treten, die durch die Orientierungslosigkeit der Lehrer und die
Verunsicherung der Familie und ihres Status hervorgerufen werden, und mit deren
Hilfe die neu aufbrechende Problematik der Individuation zwischen Standardisierung
und Individualisierung zu bearbeiten versucht wird. Das heil}t, die neu
aufbrechenden Fragen nach den Stutzleistungen sozialer Standardisierung und den
in diesem Rahmen moglichen — weil nicht Uberfordernden — Formen der
Individualisierung scheinen nun in der gleichzeitig standardisierenden und
individualisierenden jugendkulturellen Gruppe beantwortet zu werden.

D: tja dann nach der wende . wie jesacht &h . alles n bisschen krass jewesen so . zu
hause na jut das jing einjermal3en . mein vater hat ja so es zepter da in der hand .
nich unbedingt jetzt negativ jemeint aber . //hm// . er hat doch &h im endeffekt immer
s letzte wort . //hm// jehabt .

Bevor in die Interpretation dieser Sequenz eingestiegen werden kann, sind einige
Vorbemerkungen zum Beginn dieser Passage erforderlich. So zeigte sich, dass die
formale Textanalyse, also die Kennzeichnung von Segmenten anhand von
Rahmenschaltelementen hier nicht einfach und treffsicher vorgenommen werden
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konnte. So kann die Formulierung ,tja dann nach der Wende ... krass gewesen so”
sowohl als Schlussteil der vorhergehenden Sequenz als auch als Erdffnung dieser
Sequenz gelten, woraus sich jedoch verschiedene Interpretationen ergeben. Gehen
wir zunachst (wie getan) von der BeschlieBung der vorhergehenden Sequenz mit
dieser Passage aus, dann wird vor allem das aulerfamiliale Netzwerk und die
Veranderungen mit der Wende im Kontext der Schule und der Gleichaltrigen durch
mit der Wende verursachte anomische Tendenzen beschrieben (A), die zu krassen —
also extremen - Bearbeitungsvarianten fuhren. Hier bezieht sich also die
Kennzeichnung anomischer Strukturen und der Versuch der Bearbeitung durch
extreme Reaktionen vor allem auf die ,neuen Freunde’, die keine richtigen Freunde
waren. Wir konnten dann also auf eine sehr starke Gleichaltrigenorientierung mit
extremen Ausdrucksformen schlie3en, die zur Bewaltigung der Unsicherheiten der
Wende dienen und von denen sich der Interviewte zum Zeitpunkt des Interviews
zumindest formal distanziert.

Ganz anders verhalt es sich jedoch im zweiten Fall, wenn mit dieser Passage die
neue Sequenz eingeleitet wird (hierfur sprechen gerade die formalen Markierer ,tja
dann‘ als Beginn der neuen Sequenz). So ware zwar auf der einen Seite die
Interpretation der Gleichaltrigenorientierung mit ihrer gesteigerten Bearbeitung der
Wendeunsicherheiten nicht aufgeldst, sondern nur die eigene Positionierung des
Interviewten aus der aktuellen Perspektive ware nicht so deutlich, das heil3t, die
Kennzeichnung des Extremen mit der tendenziellen Distanzierung. Dagegen wuirde
sich fur den nun entfalteten Zusammenhang eine andere Interpretation aufdrangen.

Betrachten wir nun die Sequenz, dann zeigt sich, dass hier in einer synchronen
Bewegung der Blick des Interviewten von den Lebensspharen der Schule und der
Gleichaltrigen nun auf die Familie einschwenkt (B). Damit wird die Perspektive der
Veranderungen, der anomischen Auswirkungen der Wende auch auf die Familie
angelegt. Und gerade darin zeigt sich die zentrale Differenz der beiden Varianten der
Zuordnung der oben genannten Passage. In einer Variante wird dann sehr deutlich
auf die anomische Struktur der Familie und die daraus resultierenden extremen
Bearbeitungsversuche der einzelnen Familienmitglieder verwiesen. Hier kann vieles
impliziert sein: z.B. gesteigerte Gereiztheit, Streit, Alkoholkonsum und Gewalt. Dabei
gilt durchaus, dass die Einschatzung dieser Bearbeitungsstrategien durch den
Interviewten in der Spannung zwischen genereller Gultigkeit und einer an
Normalerwartungen orientierten Zensur steht.

Im Nachgang wird dann die Lebenssphare der Familie mit einer Fokussierung auf
den Vater durch diesen reprasentiert. Damit kann die bereits herausgearbeitete
Deutung gestarkt werden, wonach der Vater die dominante Position in der Familie
einnimmt und dieser nicht nur die Strategien zur Sicherung des Familienstatus
auftragt, sondern auch die Form des Krisenbewaltigungsverhaltens durch die
Verunsicherungen mit der Wende dominant einbringt. Dass hierbei einiges an
Ungewissheit und an Belastung auch fur den Interviewten gelagert war, zeigt sich
eher implizit dariber, dass eine Negativdarstellung zwar angelegt ist, aber nicht
ausgefuhrt wird. Stattdessen folgt eine Einschatzung des familialen Zusammenhangs
in der Wende, die relativiert positiv formuliert wird. Damit wird gleichermalien das
Defizitare wie das dennoch (im Vergleich zu anderen Lebensspharen) Sicherheit
spendende Moment der familialen Situation zum Ausdruck gebracht. ,Es ging
einigermalien’ heildt also, dass es nicht so schlecht war, aber auch viel besser hatte
sein konnen.
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Damit kommt der Familie bereits eine ambivalente Position innerhalb anderer
Lebensspharen wahrend der Wende zu. Einerseits kann sie umfassende
Verunsicherungen im Gefolge der Wende nicht kompensieren und auffangen.
Andererseits stellt sie aber eine Lebenssphare, in der diese Unsicherheiten nicht in
der Harte durchschlagen wie in anderen Bereichen. Die Familie ist damit zugleich
Stutze und Verstarker krisenhafter Zuspitzungen der Wende.

Im weiteren Fortgang der Sequenz wird dann mit der Konzentration auf den Vater
eine zentrale Dimension benannt: die Autoritat des Vaters. Wahrend hier diese
Autoritat des Vaters durchaus wiederum ambivalent erfahren wird, zeigt sie doch vor
allem eins: die gewahrte Kontinuitat eines dominanten Strukturierungsmomentes
innerhalb der familialen Lebenssphare. Die Ambivalenz dieser vaterlichen Autoritat
aulBert sich im Text darin, dass einerseits auf die zentrale Steuerung der
Familienangelegenheiten verwiesen wird, die durchaus auch Entlastungspotentiale
fur die anderen Familienmitglieder bereitstellt (der Vater als Regent — ,das Zepter in
der Hand’). Andererseits wird diese Autoritat und Regentschaft nicht nur, aber eben
doch auch kritisch betrachtet, womit gerade auf die Kehrseite und die Momente der
Autonomieeinschrankung und begrenzte Handlungs- und Artikulationsraume
verwiesen wird. Diese Einschrankung findet sich in dem Hinweis, dass der Vater
immer das letzte Wort gehabt hatte.

Dabei kann diese Ambivalenz der Familienstrukturierung fur den Interviewten
wahrend der Wende nochmals als gesteigerte Problematik herausgearbeitet werden,
wenn man einerseits die Dominanz traditioneller und familiengemeinschaftlicher
Orientierungen bedenkt, und andererseits auf das Lebensalter und die hier konstitutiv
angelegten Verselbstandigungs- und Autonomieanspriche sieht. Denn dann kann in
der spezifischen Ausformung der Familienstrukturierung wahrend der Wende davon
ausgegangen werden, dass mit den Verunsicherungen die Regentschaft des Vaters
als Sicherheit stiftendes Strukturmoment noch konturierter in Erscheinung tritt und
vor dem Hintergrund der Gefahrdungen des Familienstatus auch in Erscheinung
treten muss, gleichwohl es wahrscheinlich bereits empfindliche Verletzungen
angesichts der heteronomen Umwalzungen einstecken musste. Damit wird nun aber
die angelegte Position des Interviewten deutlich behindert, insofern ihm eine
Anknupfung an die traditionellen Orientierungen in der Familie verwehrt bleibt und
damit aber wesentliche Verselbstandigungs- und Autonomieentfaltungspotentiale
behindert werden, die dann in andere Lebensspharen drangen.

Man kann abschlieBend von folgendem Zusammenspiel der Lebensspharen im
Wendegeschehen ausgehen, wobei auch die scheinbare Widerspruchlichkeit [2] vom
Anfang der Sequenz aufgelost ist:

FUr den Interviewten werden die Wendeereignisse vor allem in den Lebensspharen
der Schule und der Familie erfahrbar. Wahrend in der Schule die Verunsicherungen
der Lehrer zu einem Abbruch eines schulischen Handlungsschematas fuhrt, gipfelt
die familiale Verunsicherung in einer Zuspitzung der ambivalenten Position des
Vaters als Regent der Familie. Zwar ist damit ein gewisses Mal} an Sicherheit und
Entlastung generiert, mit dem z.T. auch die Unsicherheiten anderer Lebensspharen
aufgefangen werden konnten, jedoch zeigt sich, dass gerade diese Zuspitzung die
Umsetzung von Verselbstandigungs- und Autonomieentfaltungen behindert, die
angesichts des Lebensalters und zur Bearbeitung eigener Verunsicherungen mit der
Wende notwendig waren. Damit ergibt sich die Notwendigkeit, dass diese Anspriche
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in andere Lebensspharen ausgelagert werden, was — wie in der vorhergehenden
Sequenz gezeigt — in den Bereich der expressiven und aktionsreichen Jugendkultur
vollzogen wird. Damit ist jedoch das Krisenpotential fundamentiert, das eine
Orientierung an schulischen Anforderungen seinerseits behindert und damit
langfristige AusschlieRungen anlegt.

D: naja und dann . . ach so was ich noch schén fand an meiner kindheit . das war
mein vater hat dann im e-werk jearbeitet in bohnstett und die hatten eben immer
ferienlagerpléatze und da bin ich im . mit m siebten lebensjahr . es erste mal ins
ferienlager jefahrn und seitdem eigentlich jedes jahr und manche jahre zweimal also
ich war schon elfmal im ferienlager oder so . un . das war doch . tolles ereignis dann
zu ddr-zeiten vor allem so unter kumpels und so un . keene eltern die da irgendwie
Jestresst ham . un . . was weel3 ich dann anjefangen zu rauchen kurz nach der
wende im ferienlager . //hm// . dann unterm klo versteckt un heimlich jeraucht also .
war schon spallig . un . die betreuer warn eigentlich och immer ziemlich locker . warn
eigentlich och so . achtzehn- neunzehnjahrige immer . . un dann . am anfang ham se
dann immer ja keen alkohol keine zijaretten . un am letzten abend also das war dann
. S einemal kann ich mich noch erinnern kam dann die zwee betreuer rein mit m
kasten bier . und da ham mer dann erstmal jeder en bierchen jetrunken und //hm//
das war schon spallig . //hm//

Bei dieser Sequenz ist zuallererst auffallig, dass die eigentliche Darstellungslinie
unterbrochen wird und eine Hintergrunderzahlung eingeschoben wird. Dies verweist
bereits formal auf eine Brisanz der folgenden Thematik, die ohne
Hintergrunddarstellung nicht verflugbar ware bzw. nur schwer entaulerbar ist.
Betrachten wir die Sequenzfolge bis hierher, dann ist mit dem zentralen Einschnitt
der Wende und dem Abbruch des schulischen Handlungsschemata der Beginn einer
Verlaufskurve oder einer Delinquentenkarriere im Anschluss zu erwarten gewesen.
Offensichtlich wollte auch der Interviewer mit etwas Derartigem anschlie3en, was ihm
jedoch nicht gelingt, ohne zuvor einige Zusatzbedingungen darzustellen. Als diese
eingefugte Hintergrundkonstellation und plausibilisierende Zusatzinformation wird
nun von dem Erfahrungsraum des Ferienlagers berichtet. Betrachten wir nun vor
diesem Hintergrund der formalen Struktur den Inhalt des Einschubs.

Zunachst zeigt sich, dass Uber die Einfuhrung des Themas Ferienlager — jedoch
ebenfalls wieder in ambivalenter Weise — auf die Familiensituation rickgeschlossen
werden kann. So wird die zentrale Position des Vaters erneut zum Ausdruck
gebracht, indem er die Ferienlageraufenthalte ermdglichen kann. Zudem kann
darUber implizit Uber den beruflichen Status des Vaters spekuliert werden. Denn
schlief3lich gelingt es ihm, auch mal zwei Ferienlagerplatze hintereinander in einer
Feriensaison zu beanspruchen. Dies ist gerade mit Bezug auf die Fahigkeiten des
Vaters, Verbindungen herzustellen und zu pflegen und damit Engpasse der
Mangelwirtschaft der DDR aufzuheben, um darUber den sozialen Status der Familie
zu heben oder zu sichern, bedeutsam. So scheint der Vater entweder formell oder
aber zumindest informell Uber eine herausgehobene Position in dem Betrieb zu
verfugen. Gleichzeitig zeigt sich aber in den vom Vater organisierten Ferienplatzen
fur den Interviewten eine tendenzielle ,Abschiebung’ aus dem familialen
Zusammenhang, die durch die Arbeitsbelastungen der Eltern, aber auch durch deren
eigene Verwirklichungsanspruche motiviert sein kann.
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Zentraler ist aber an dieser Einschiebung die Erfahrungsqualitat dieser Ferienlager
selbst. Hier ist fir den Interviewten zentral, dass mit diesen Ferienlageraufenthalten
Gleichaltrigenkontakte, und damit Handlungsraume, er6ffnet werden, die nicht durch
die elterliche Dominanz und Kontrolle gepragt sind. Dies ist insofern sehr zentral, als
bereits hier der latente Widerspruch zwischen eigenen Verwirklichungsinteressen
und den elterlichen Orientierungen anklingt. Diese wurden dann dem Interviewten
Stress machen, wenn sie seine Umsetzung der Verwirklichungsinteressen verfolgen
konnten. Betrachten wir nun diese Umsetzungen und die damit implizierten
Verwirklichungsentwurfe, dann lasst sich auch ein Bezug zum zentralen
Strukturproblem des Individuationsprozesses herstellen. Hier konnte ja gezeigt
werden, dass Individualisierungstendenzen dann ermdglicht sind, wenn diese in den
sicherheitsspendenden Rahmen von Traditionen und Standardisierungen eingelagert
sind, wahrend umfassende Individualisierungschancen als
Individualisierungsforderungen und als Uberlastung erfahren werden, die
Individualitat eher behindert.

Mit den in dieser Sequenz dargestellten Aktivitaten — mit Kumpels zusammen sein,
Rauchen und die Regeln und Anforderungen der Erwachsenenwelt (besonders der
Eltern/des Vaters) unterlaufen, damit Spald empfinden — wird der Entwurf von
Individualisierung als einer deutlich, der in tradierte jugendliche Ablaufgestalten
eingepasst ist. Zudem zeigt sich, dass die biographische Relevanz dieser Aktivitaten
in einem systematischen Zusammenhang zu der gewahlten dominanten
Bewaltigungsform der Wendeunsicherheiten in der ,extremen’ Jugendkultur steht.
Dass dabei vor allem die Regeln der Eltern/des Vaters spielerisch unterlaufen
werden konnen, zeigt sich an der Stelle, wo die Betreuer des Ferienlagers als
,andere’ Vertreter der Erwachsenenwelt in Erscheinung treten. Denn diese waren
Jimmer ziemlich locker’ und standen mit ihrem Lebensalter nicht in der kulturellen
Differenz, wie es die eigenen Eltern fur den Interviewten taten. Von diesen Vertretern
der Erwachsenenwelt wird ein deutlich weniger sanktionierender und
problematisierender Umgang mit den eigenen Verwirklichungsentwurfen und
Bewaltigungsstrategien praktiziert. Das verdeutlicht der Interviewte Uber die
exemplarische Erzahlung von zwei Betreuern, die anfangs auch Zigaretten- und
Alkoholverbote verhangten, dann aber selbst einen Kasten Bier zum Verzehr
freigaben — hier also das eigene Verbot konterkarierten und die damit verbundene
Regel negierten. Zugleich zeigt die Stelle, was hier biographische Relevanz fur den
Interviewten beanspruchen kann: namlich die Einsozialisation in
Handlungsmoglichkeiten, die quasi auf der Hinterbihne einen undogmatischen und
z.T. konterkarierenden Umgang mit sozialen Regeln (der Erwachsenenwelt)
beinhalten.

Mit den hier aufgeflhrten inhaltlichen Implikationen des formalen Einschubes kann
also konkretisiert werden, was als Hintergrundkonstellation fur die eigentlich stringent
anschlielfende Delinquentenkarriere erforderlich war: eine Einsozialisation in einen
undogmatischen und z.T. konterkarierenden Umgang mit Regeln, der sich auf ein
informelles Hinterblhnengeschehen bezieht und an die Generierung gleichaltriger
sozialer Solidargemeinschaften gebunden ist. Zugleich wird hiermit die tendenzielle
Aufweichung der vaterlichen Autoritat eingeleitet, dessen Orientierungen dann an
auratischer Kraft einbuf3en, wenn diese den Verwirklichungsentwurfen des
Interviewten entgegenlaufen. Wichtig ist jedoch, dass diese Verwirklichungsentwurfe
in tradierte Standardisierungen eingebettet sind, insofern sie der jugendkulturellen
Gemeinschaft und der ,Kumpels’ bedurfen. Es geht also nicht um eine zugespitzte
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Form von Individualisierung, die sich maximal durch die Absetzung von anderen
entfalten kann, sondern um eine Form, die selbst auf das Moment der
Standardisierung angewiesen bleibt.

D: naja &4hm pff was is noch zu sagen . von der erziehung her bin ich en bisschen . .
naja so erzogen so stolz ofs vaterland und so . soll jetzt sich nich irgendwie zu krass
aussehen dass ich dann irgendwelche auslénder &h . zusammenschlage das is
blédsinn //hm// also in der form . bin ich eigentlich gegen sémtlichen radikalismus ejal
in welcher richtung . und das find ich absolut blédsinnig . //hm// was weil3 ich und ich
meine jut ich hab dann . jetzt schon so meine kumpels und so . dann sin . paar &h
sind ehmt och so meine richtung aber . ja in der schule lasst sich das eigentlich
wenig vermeiden weil . sind och &h och linksjerichtete dabei und das sind trotzdem
kumpels ich meine . //hm// danach kann mer nich jehn ich jeh da nich nach der
politischen meinung . ob da nun eener sacht na nazis raus oder ausldnder raus .
solange der fiir mich en kumpel is un . och &h pf das zu schétzen weell un so un . is
das alles . in ordnung . .

Auch mit dieser Sequenz kann davon ausgegangen werden, dass der Interviewte
hier mit einem weiteren Ruckgriff und damit einer Hintergrundkonstruktion auf die
eigentlich biographisch relevante Thematik zusteuert. So wird hier scheinbar
bilanzierend auf die dominanten familialen Erziehungsformen und -inhalte
eingegangen. Diese werden dann jedoch nicht detailliert vorgestellt, sondern auf
einen Aspekt abgestellt, der zugleich (,und so‘) nur schwach konturiert bleibt. Diese
zentrale Orientierung, auf die der Interviewte anspielt, muss hier deutlich als
nationalorientierte Einstellung markiert werden (,stolz auf das Vaterland‘). Damit
benennt der Interviewte eine umfassende Programmatik, die einerseits an einen
sozialistischen Patriotismus anknupfen konnte (,DDR — unser Vaterland’), die
andererseits jedoch sehr deutlich dem Spektrum nationalsozialistischer und
rechtsorientierter (besonders auch jugendkultureller) Verbindungen zugeordnet
werden kann.

Hier zeigt sich nun ein zentrales und dominantes Problemfeld des Interviewten.
Dieses kann wie folgt gekennzeichnet werden. Im Prozess der biographischen
Erfahrungsaufschichtung kann sich als eine Bearbeitungsvariante der
Strukturproblematik des  Individuationsprozesses die Ubernahme  solcher
Orientierungen etablieren, mit denen Verwirklichungsanspriche in den Bahnen
tradierter und damit tendenziell standardisierter Ordnungen integriert sind. Diese
Orientierungen fokussieren sich Uber die defizitaren Erfahrungen distinktiver
Individualisierungsforderungen, die tradiert materiellen Orientierungen der Familie,
die Hinterbuhnen-Einsozialisation im Ferienlager mit der Unterwanderung geltender
Regeln und schliel3lich Uber die Einbindung in jugendkulturelle Gruppen zur
Bearbeitung der Wendeereignisse — die vor allem die Verunsicherung der
Erwachsenen beinhalten —  hin zZu nationalorientierten tendenziell
nationalsozialistischen Entwarfen. In dieser Programmatik kann unter einem hohen
MaR an Standardisierung (,wir Deutschen’) Individualitat hergestellt und in
Abgrenzung zu anderen (z.B. Auslandern) gefestigt werden. Jedoch hat diese
Bearbeitungsvariante ein zentrales Krisenpotential darin, dass diese Orientierungen
im Gefuge kultureller Machtkampfe eher marginalisiert und sanktioniert werden und
so die Delinquentenkarriere angelegt scheint.
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FUr den Interviewten &aullert sich dieses Krisenpotential darin, dass die
selbststarkenden Orientierungen mit einem Artikulationsverbot belegt sind und
insofern gerade nicht in allen Lebensspharen (z.B. in der Schule oder auch im
Interview) zum Ausdruck gebracht werden konnen, damit zugleich aber auch starker
an die Gruppe, das Kollektiv und die ,Kumpels‘ bindet, um die selbststarkenden
Potentiale entfalten zu kdnnen. So ist mit der vorsichtigen und unscharfen Nennung
dieser Orientierung — die vom Interviewten familial angelegt wird, gleichwohl aber
aulBerhalb der Familie in der gleichaltrigen Gruppe erst entfaltet werden kann — die
Aufgabe verbunden, dem Artikulationsverbot Rechnung zu tragen und eventuellen
Sanktionierungen (hier durch den Interviewer oder die anschlieRende Analyse) durch
Rechtfertigungen vorzubeugen.

Die Rechtfertigung folgt dem Muster, dass hier nicht die radikale Form einer
Vaterlandsorientierung verfolgt wird und der Interviewte entgegen anderen
Gruppenmitgliedern besonders in der Schule auch soziale Beziehungen zu Personen
eingeht, die andere (,politische’) Orientierungen haben. Damit soll sie dem
drohenden Vorwurf entkommen, die Handlungs- und Artikulationsrdume anderer
einzugrenzen und notfalls mit Gewalt ein Anerkennungs- und Dominanzverhaltnis zu
installieren, in dem nur die eigenen Verwirklichungsanspriche umgesetzt sind.

Dieses Rechtfertigungsmuster bricht jedoch zumindest in zwei Dimensionen
auseinander, was sich nicht zuletzt auch in den formalen Briuchen dieser Passage
zeigt. Auf der einen Seite wird deutlich, dass vom Interviewten gerade die Personen
zu signifikanten Anderen werden, die nicht diese ,Zugestandnisse’ gegenuber anders
orientierten Personen machen. Damit wird auch deutlich, dass der Interviewte in der
Gruppe in Anerkennungsverhaltnisse verstrickt ist, in denen nur schwerlich die hier
zur Schau gestellte Toleranz zum Ausdruck gebracht werden kann. In diesem
Anerkennungsverhaltnis ist dann aber gerade die in der Schule prasentierte tolerante
Form nationaler Gesinnung problematisch, weil sie mit der Gefahr der Sanktionierung
in der Gruppe und des Ausschlusses verbunden sein kann, was gleichbedeutend mit
der Destruktion der dominanten Selbststutze ware.

Auf der anderen Seite zeigt sich die Inkonsistenz des Rechtfertigungsmusters
darUber, dass die eigentliche Motivation des toleranten Nationalismus nicht die
internalisierte Wertigkeit von Pluralitdt darstellt, sondern dem Bedurfnis nach
Anerkennung und sozialer Wertschatzung im schulischen Zusammenhang
entspringt. Denn die eigentliche strukturelle Bedeutsamkeit der Orientierung liegt nur
vordergrindig in den nationalen Inhalten, mit denen an familial tradierte
Orientierungen angeknupft werden kann. Sie grindet sich in dem Bedurfnis nach
Gesinnungs- und Solidargemeinschaften, in denen Anerkennung generiert,
Individualitdt gestutzt und das unterlaufen der Regeln der Erwachsenenwelt
ermdoglicht wird. Die , Toleranz’ und ,Offenheit’ fir Andere erscheint so im Licht einer
reaktiven Bearbeitung antizipierter und befurchteter AusschlieBungen aus dem
schulischen Zusammenhang.

D: naja und dann . a- war da noch son ereignis mit &h . falschen freunden kurz nach
der wende . das war dann . so dass . ich war vierzehn un n kumpel von mir . und hm
. war da jemand der war sechzehn un . . der war fiir uns ehmt . der chef und . . der

konnte nun alkohol kaufen bier kaufen zijaretten kaufen was wir nich konnten //hm//
und dadurch ham mer also ziemlich das jemacht was er wollte . . und dann bisschen
in konflikt mit m jesetz jeraten also es war nich so toll . . im . endeffekt weel3 nich die
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schuldfrage . . wer da nun schuld war das jing alles ziemlich hastig es . war also nich
dass wir jetzt irgendjemanden zusammenjeschlagen hétten oder so . es war einfach
nur stress und es war ehmt dummerweise am marktplatz und direkt daneben es
polizierevier und . da ham se uns natlrlich dann gleich reinjezogen //hm// . naja das
war och en ziemlicher knacks dann in der familie also . . meine mutter jeheult und so
und . mein vater . hat das och nich so besonders toll verarbeitet . . im endeffekt wars
Jar nich so weiter schlimm weil . is ja nischt weiter rausjekommen und . kam dann ne
verwarnung und da wurde keen war keen verfahren oder sowas //hm// aber . ehmt so
ne . gutbirgerliche familie sach ich mal da bringt das doch schon n ziemlichen
knacks rein . //hm// un . mich hat das ehm . ziemlich belastet dass mein vater mir das
immer wieder vorjehalten hat . eben . das kommt teilweise jetzt noch also . was weel3
ich . wenn ich mal sage na . ob ich mal nun ldnger draul3en bleiben kann oder so
sacht er nee denk an damals un so was da passiert is und das kann jederzeit widder
passieren . un er sieht ehmt da nich ein dass ich da . élter jeworden bin und doch
was draus jelernt habe . /hm// . .

Wie in einer Dramaturgie — so zeigt sich immer deutlicher — spitzt sich die
biographische Prasentation auf ein zentrales Krisenszenarium zu, dass immer wieder
angedeutet und implizit Uber die Verlangerung der Darstellungen imaginiert werden
kann, zugleich jedoch zuruckgehalten, mit Hintergrundkonstellationen untermauert
und durch Rechtfertigungsmuster in der Brisanz relativiert wird. In dieser Sequenz
wird das Krisenszenarium (,noch son Ereignis‘) nun zum Thema.

Das Ereignis steht fur eine sich entfaltende Konflikthaftigkeit mit Sanktionsorganen
der Erwachsenenwelt (hier besonders der Polizei aber auch der Eltern), die durch
eine konsequente Umsetzung dessen entsteht, was als dominante und
krisenbewaltigende Orientierung mit der Integration in eine nationalorientierte
Jugendkultur bereits latent angelegt war. Hier ist der Interviewte an einer (wortlichen
und wohl auch tatlichen) Auseinandersetzung von Gruppenmitgliedern mit
dem/einem Anderen beteiligt. Diese Auseinandersetzung wird von Passanten
beobachtet, die versuchen einzugreifen und schlieBlich die Polizei hinzuziehen. Das
Resultat ist die Aufnahme eines strafrechtlichen Tatbestandes mit einer Verwarnung,
die wiederum in der Familie weitere Sanktionen und Anerkennungsverweigerungen
nach sich zieht, hier also sekundare Spannungen aufbaut.

Mit diesem Ereignis, das bereits formal als dramaturgischer HoOhepunkt des
lebensgeschichtlichen Verlaufes herausgestellt werden konnte, sind demnach
fundamentale Krisenerfahrungen verbunden. Diese sollen nun im Weiteren
herausgearbeitet werden.

Mit der Darstellung des Ereignisses zeigt sich zunachst vor allem eines, dass die
Auseinandersetzung selbst eher distanziert und teilweise tabuisiert wird. So wird z.B.
die Schuldfrage, also die Frage der Verantwortung fur das eskalierende Ereignis
entthematisiert, tendenziell eine gruppenanalytische Perspektive eingenommen und
der Sachverhalt bagatellisiert. So ist man ,ein bisschen in Konflikt mit dem Gesetz
geraten’, fand das auch selbst nicht toll, weil man nach der Wende sich von ,falschen
Freunden’ kommandieren liel3, nur weil diese wiederum aufgrund ihres Alters legal
Alkohol und Zigaretten einkaufen konnten. In dieser distanziert bagatellisierenden
Darstellung offenbart sich zugleich auch der polizeiliche Umgang mit dem
Tatbestand, insofern durch eine entzogene Verantwortung sowie eine prasentierte
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Reue und Einsicht auch von einer rechtlichen Verantwortung freigesprochen und mit
einer Verwarnung entlassen wird.

Dabei wird in der Darstellung das Unbehagen mit diesem Ereignis insofern deutlich,
als auch hier zunachst nur Andeutungen Uber den Vorfall erfolgen und schnell auf die
eigentlich bedeutsamen Folgewirkungen Ubergegangen wird. Diese Folgewirkungen
konnen in zweifacher und einander bedingender Weise konkretisiert werden.

Als direkte und damit primare Wirkung resultiert aus dem ,Ereignis’ ein
,ziemlicher Knacks in der Familie’. Wahrend die Mutter eher affektiv ihrer
Enttduschung und Erschutterung Uber die Entwicklung ihres Sohnes freien
Lauf lasst (,mutter geheult’) wird vom Vater dieses Vergehen in einer
dauerhaften Form  vorgehalten und noch lange danach als
Begrindungszusammenhang fur Ver- und Gebote — also Einschrankungen
des Handlungsraumes — reprasentiert und aktualisiert. Zentral ist dabei, dass
hier ein deutlicher und manifester Bruch in den Eltern-Kind-Beziehungen
hervorgerufen wird, der einerseits deutlich macht, dass deren Orientierungen
offensichtlich doch nicht dem verfolgten Nationalismus so nahe stehen, und
andererseits zum Vorschein bringt, dass den Eltern als signifikante
Bezugspersonen ein hoher Stellenwert fur die Frage signifikanter
Anerkennungsverhaltnisse zukommt. Wenngleich nur spekulativ angenommen
werden kann, dass sich die Eltern nur wunzureichend mit der
Individuationsproblematik des Sohnes wahrend der Wende beschaftigen,
insofern sie offensichtlich von dem geschilderten Tatereignis Uberrumpelt
werden, kann doch begrindet davon ausgegangen werden, dass hier
Entfremdungsphanomene manifest werden und die Eltern starker auf die
Einlosung ihrer Orientierungen drangen. Wie sehen aber nun diese
Orientierungen aus? Auch hier kann aus dem vorhandenen Material keine
rekonstruktiv erschlossene Konkretion geliefert werden. Fir den Interviewten
stellen sich diese Orientierungen jedoch wunter dem Etikett eines
gutburgerlichen Habitus dar. Dies verwundert nun insofern, als damit die zu
Anfang des Interviews rekonstruierte Fremdheit gegenuber
bildungsburgerlichen Milieus nun auch auf den Innenraum der Familie zu
ubertragen ware. Gerade dann aber ware die Differenz der eigenen
Orientierungen zu denen der Eltern viel deutlicher im Text nachweisbar
gewesen. Man kann deshalb eher davon ausgehen, dass den Eltern die
Wahrung des ,guten’ Status der Familie am wichtigsten ist. Damit kann an die
dominanten Statussicherungsorientierungen der Familie angeschlossen
werden, in denen es vor allem um die Prasentation des aufgestiegenen Status
der Familie geht, wobei nun die dabei vernachlassigte Fursorge des Sohnes
als Konterkarierung zuruckschlagt. Letztlich fihrt das Ereignis in der Familie
zu einem Bruch in den familialen Anerkennungsverhaltnissen, weil der Sohn
hier den Status der Familie gefahrdet.

Als sekundare — jedoch nicht weniger weitreichende — Folgewirkung sieht der
Interviewte gerade mit diesem Bruch in den familialen
Anerkennungsverhaltnissen, dass die wahrend der Wende dominant
gewordene Bearbeitungsvariante der Individuationsproblematik in Gestalt
einer Integration in eine extreme jugendkulturelle Gruppierung hier
dysfunktionale Effekte haben kann, insofern sie Nichtachtung und Ausschluss
hervorrufen kann. Damit ist der Interviewte jedoch insofern in eine zentrale
Krise gestellt, als diese Orientierung ihr auratisches Erfolgsversprechen
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eingebuldt hat. So kann der Interviewte nur mit einem Beigeschmack an dieser
Orientierung festhalten, oder er muss neue Strategien der Bearbeitung der
Individuationsproblematik hervorbringen. Auch dies zeigt sich wiederum sehr
deutlich mit Bezug auf die familiare Anerkennungsproblematik, da hier dem
Interviewten nunmehr ganz zentrale Aspekte der Verselbstandigung und
Autonomieentfaltung mit Verweis auf das ,Fehlverhalten’ noch Jahre danach
vorenthalten werden.

D: tja was is noch zu sagen . . ja in der schule . flihl ich mich eigentlich recht wohl .
bis of en paar sachen so &h en paar diktatorische lehrer sach ich mal //hm// die dann
unbedingt ihrn stoff durchziehen wolln und die ehmt nich akzeptieren dass ich das
alles en bisschen lockrer sehe . . ich weell nich du warst ja da- . bei bei der hier
zensurenkonferenz und da wurde mein name ja och erwéhnt . obwohl ich das finde
eigentlich . is bloédsinn nur weil ich dann im unterricht dann quatsche naja . weel3 nich
//hm hm// . akzeptiern die lehrer nich was soll ich machen ich hab da sowieso nischt
Zu sagen . .

Mit dieser Sequenz zeigt sich nun schliel3lich die ganze Gestalt der biographischen
Prasentation und damit des lebensgeschichtlichen Verlaufes. Durchgangig sind die
institutionellen Bezuge dominant und nur dort signifikant unterbrochen oder
uberlagert, wo sie (wahrend der Wende) an Orientierungskraft einbufRen. Nachdem
jedoch der dramaturgische Hohepunkt mit der Eskalation der handlungspraktischen
Einldsung der Bearbeitungsstrategien der Individuationsproblematik — die ja ihrerseits
erst im Wechselspiel mit den Institutionen Kinderkrippe, Kindergarten und Schule in
Erscheinung trat — und der dadurch potenzierten Anerkennungskrise und
biographischen Verunsicherung expliziert ist, kann der Interviewte in die formale
Rahmenstruktur der institutionellen Anbindung zurtckkehren. Damit nimmt der
Interviewte den Faden des letzten Schulwechsels von Sequenz 12 wieder auf und
kann nun die vierte Schule seiner Schulkarriere thematisieren.

Der Aufenthalt an dieser Schule wird dann zunachst umfassend positiv bilanziert,
wobei die Relativierung (,eigentlich‘) auf einzelne gegenlaufige Erfahrungen hinweist,
die jedoch das Gesamtbefinden an der Schule nicht so einschranken. Da nun das
Wohlbefinden selbst nicht expliziert wird, sondern im weiteren eher Belege fur die
weniger bedeutsamen Einschrankungen vorgetragen werden, kann man von einer
eher auratischen und nicht rational begrindeten Zufriedenheit mit der Schule
ausgehen. Dies lasst sich implizit daruber riskant konkretisieren, indem der Kontrast
zur vorhergehenden Schule nun in den Gegenpolen konturiert wird. Wahrend dort
vor allem die Orientierungslosigkeit und Unsicherheit der Lehrer und die daraus
folgende Anomie negativ bewertet wurden, kann die neue Schule diese Orientierung
und Sicherheit vermitteln und zeichnet sich offenbar durch eine feste Ordnung aus.
Das heil3t, hier kann man vermuten, dass der Interviewte mit dem Image der Schule
und den schulischen Orientierungen keine Probleme hat. Schliellich war in der
vorhergehenden Sequenz auch implizit angedeutet, dass es fur den Interviewten in
der Schule mdglich ist, enge Bindungen (zu Kumpels) aufzubauen, auch wenn dabei
seine mit der Wende dominant gewordene nationale Orientierung nicht die
Anerkennung unter den Schulern findet. Hier konnte aber auch herausgearbeitet
werden, dass diese Orientierung ohnehin an Attraktivitat eingebuf3t hat und die
Funktion der umfassenden Bearbeitung und Losung der Individuationsproblematik
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nicht mehr ausfillen konnte. Die Zufriedenheit in und mit der Schule muss sich
demnach auf eine Ubereinstimmung anderer Orientierungen beziehen, die vielleicht
nun als neue dominante Orientierung etabliert werden konnen.

Abgesehen von dieser prinzipiellen Zufriedenheit werden nun einzelne Aspekte des
Schulischen kritisiert. Hier bezieht sich der Interviewte zunachst auf ,diktatorische
Lehrer’, was zunachst irritiert, da hier gerade am Vater des Interviewten deutlich
wurde, dass fur ihn personale Autoritdt auch attraktiv empfunden werden kann,
insofern diese entlastet und Sicherheit generiert. Im direkten Anschluss zeigt sich
aber dann, dass sich diese Kritik eher auf die strenge oder enge Fachorientierung
der Lehrer bezieht. Damit wird einerseits deutlich, dass der Interviewte die fachliche
und damit die Leistungsorientierung einzelner Lehrer bzw. der Schule nicht verburgt,
vielleicht auch teilweise daran scheitert, und andererseits gerade nicht die Form von
Autoritat verkorpert wird, die in Bezug auf den Vater als Stutze und Sicherheit
erfahren wurde. Man kann im Gegenteil hier formulieren, dass diese Form einer
Autoritat, die Verantwortung fur die Lebenspraxis des Schulers/Interviewten
ubernimmt, gerade eingeklagt wird.

Weiter wird deutlich, dass mit der kritisierten Stoff- und Leistungsorientierung der
Lehrer fur den Interviewten ganz wesentliche Aspekte der Lehrer-Schuler-Beziehung
nicht realisiert sind. So deutet die Passage auf Boykotthaltungen der einseitigen
inhaltlichen Leistungsorientierung hin, die wiederum zu konflikthaften Aushandlungen
zwischen Lehrern und Interviewten fuhren. Dabei klagt der Interviewte ein, dass die
Lehrer seine Perspektive nicht wahr- und ernstnehmen. In der nicht verburgten
Leistungsorientierung deutet sich also ein Krisenpotential im Bezug auf diese Schule
an, das jedoch noch nicht die Zufriedenheit an der Schule selbst umfassend in Frage
stellt. Dies auch dann nicht, wenn der Interviewte in der Schule in
Konferenzsituationen als ,schlechtes Beispiel’ und als ,schlechter Schuler’ vorgefuhrt
wird.

SchlieBlich wird im Schlussteil der Sequenz doch deutlich, dass mit der lehrerseitigen
Etikettierung als ,schlechter Schiler’ auch eine Anerkennungsverweigerung
verbunden ist, gegen die der Interviewte ankampft. Jedoch sind ihm erlaubte Mittel in
diesem Kampf um die Anerkennung der Lehrer nicht verfugbar (,ich kann da sowieso
nichts zu sagen’), so dass tendenziell auf informelle Wege, Boykotthaltungen und
das Hinterbuhnengeschehen fokussiert wird (z.B. im Unterricht quatschen). Gerade
aber mit dieser Fokussierung stellt sich eine biographische Kontinuitat ein, die Gber
die Erfahrungen im Ferienlager, die Zugeharigkeit zur extremen Jugendkultur bis hin
in schulische Oppositionsstrategien fuhrt. Schulische Anerkennung wird hier
demnach uber eine empfindliche Balance herzustellen versucht, die gleichermal3en
die schulischen Anforderungen offiziell aufnimmt und informell bricht. Dass die
schulische Leistungsorientierung nicht prinzipiell abgelehnt wird, die Kritik sich eher
auf fehlende Rahmungen dieser inhaltlichen Anforderungen bezieht und der
Interviewte letztlich selbst diese Leistungsorientierung verburgt, zeigte sich in der 12.
Sequenz darin, dass der drastische Leistungsabfall nach der Wende und mit dem
Wechsel auf diese Schule deutlich bedauert wird.

D: jut pff. noch irgendwas .. tja . ja ich fahre leidenschaftlich gern moped falls das
Jemanden intressiert //nur zu// da . weel3 nich wenns um lebensjeschichte jeht also .
mein vater der hat ne alte schwalbe und da hab ich ehmt mit 13 jahren anjefangen
moped zu fahren . eben widder offem dorf draul3en weil da . die méglichkeit da war
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//hm// . of m feldweg da mit m moped rumfahren .. tolles ereignis jewesen immer . un
.. ziemlich viel halt mir da selber beijebracht morgen hab ich fahrpriifung . dann darf
ich dann regulér auch auf der stral3e fahrn . //hm// das is dann nich schlecht wenn ich
das schaffe . wenn nich wiird ich allerdings trotzdem fahrn . //lacht kurz// sach ich so
wies is ...

Wie zur vorhergehenden Sequenz bereits herausgestellt wurde, kann von einer
Schliefung der Gestalt der Darstellung mit der Thematisierung der jetzigen Schule
gesprochen werden. Insofern wird nun stringent der enge Darstellungsrahmen
verlassen und in einem Ausblick auf andere parallele Lebensbereiche von geringerer
Relevanz Bezug genommen. Mit dieser Sequenz, die zugleich die letzte inhaltliche
Sequenz der offenen Phase der Ersterzahlung darstellt, wird als ein wesentlicher,
wenn auch nachgeordneter Bereich auf eine Beschaftigung in der Freizeit verwiesen,
die ebenfalls eine Geschichte hat, hier jedoch nur knapp skizziert wird. Zentral ist
dem Interviewten hier, diese Beschaftigung uberhaupt zu kennzeichnen, da sie — aus
seiner Sicht — als Bestandteil der Lebensgeschichte zu fassen ist.

In der Darstellung wird deutlich, dass ihm Uber die familiale Einbettung und die enge
Verbundenheit mit dem Dorf, indem seine Grolleltern leben, die fruhzeitige
Kompetenzentwicklung zum Mopedfahren ermoglicht ist, worlber einerseits soziale
Wertschatzung und Selbstwert generiert werden kann, andererseits die Mobilitat
erhoht und die Aneignung von Raumen — also auch Verselbstandigung — maoglich ist.
Zugleich zeigt die Sequenz, dass der Interviewte mit dieser Aneignung des
,Mopedfahrens® die Bindungen zum Vater aktualisieren kann und dartber hinaus in
die familiale Genealogie und tradierte Orientierungen eingereiht wird. Dabei werden
neben den genannten Aspekten besonders zwei Strategien mit dieser Beschaftigung
als biographisch Uberdauernde Orientierungen markiert. Einerseits stellt sich der
Interviewte hier als jemand vor, der sich autodidaktisch und in tatiger
Auseinandersetzung mit etwas Kompetenzen und Wissen generieren kann.
Andererseits wird die erfahrene Verselbstandigung mit dem Mopedfahren in ein
Selbstandigkeits- und Autonomieideal Uberfuhrt, das auch Uber diesen Bereich
hinaus orientierend wirkt. Das zeigt sich besonders dort, wo der Interviewte zwar eine
Legalisierung des Mopedfahrens Uber die Fahrschule anstrebt, hier also sein
Handeln in die Regeln der Erwachsenenwelt integriert, jedoch fast ,trotzig* formuliert,
auch dann im Stral3enverkehr zu fahren, wenn er diese Prufung nicht besteht. Hier
wurde also der Selbstandigkeitsanspruch mit den Regeln der Erwachsenenwelt in
Konflikt geraten. Jedoch scheint diese Option auch als Distanzierungsstrategie auf,
sich von der Bedeutsamkeit der Fahrprufung frei zu machen. Hierin scheint auch die
Motivation daflr zu liegen, dass der Interviewte diese Passage des Mopedfahrens
noch an die lebensgeschichtliche Darstellung angehangt hat. Letztlich kann aus der
Sequenz der Hinweis abgeleitet werden, dass fur den Interviewten Lernen an sich
und die Akzeptanz einer inhaltlichen und Leistungsorientierung davon abhangig ist,
ob sich ein direkter handlungspraktischer Nutzen antizipieren lasst. Dieses wiederum
ist fur den schulischen Zusammenhang nur in der Phase des schulischen
Handlungsschemata deutlich geworden und kann fur die gegenwartige
Positionierung zur Schule eher ausgeschlossen werden.

D: tja . ansonsten . . pf. weel3 nich eigentlich nich so viel zu sagen noch irgendwas

was dich intressieren wiirde oder so . /hm .. ja wenn dir jetzt .. nichts weiter einféallt
erstmal dann ../ hm . . néé . eigentlich nich .
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Mit dieser Sequenz wird zunachst ein Aushandlungsprozess Uber die Erfullung der
Interviewanforderungen und hier vielleicht notwendige inhaltliche Erweiterungen
eroffnet, um dann mit einer Koda die Darstellung zu beenden. Der Interviewer wird
dabei direkt aufgefordert, deutlicher die Interessen zu formulieren, die im bisherigen
Interviewverlauf noch nicht zur Darstellung kamen. Bereits in dieser Aufforderung
deutet sich eine Koda an, die hier jedoch eher formal auf die Abgabe der
Eigenstrukturierung der Darstellung gerichtet ist. Der Interviewer weist die angefragte
inhaltliche Hilfsstrukturierung zunachst zurick und macht dabei auch deutlich, dass
die bisher vorgetragene Lebensgeschichte durchaus den Anforderungen genugt. Er
offnet jedoch insofern noch einmal den Raum fur Erganzungen, als er diese von der
Prioritatenliste des Interviewten abhangig macht. Das heif3t, wenn diesem wichtige
Aspekte fehlen, sollten diese nachgetragen werden. Hier zeigt sich in der
Formulierung aber auch, dass es ,erstmal° nicht den dringenden Bedarf der
Komplettierung gibt, da offensichtlich dies auch spater (vielleicht in anderen
Arrangements) nachgetragen werden kann. In dem Gemisch aus zurlckgewiesener
Nachfrage der inhaltlichen Fremdstrukturierung, der Signalisierung prinzipieller
Erflullung der Interviewanforderungen und der Ausweisung der obersten Prioritat der
subjektiven Relevanzen in der Darstellung kann sich sehr schnell auf ein (erstes)
Ende der Darstellung geeinigt werden.

Immanente Nachfragen:

Nach dieser Einigung werden dann vom Interviewer Nachfragen angekundigt. Damit
ergibt sich eine Widerspruchlichkeit, da doch kurz vorher die Anfrage nach
ausstehenden Interessen nicht genutzt wurde. Insofern kann das ,erstmal’ aus dieser
Zuruckweisung nun derart konkretisiert werden, dass hier zwei formal-strukturell
getrennte Interviewphasen abgehandelt werden. Nachdem nun die eigenstrukturierte
biographische Prasentation beendet wurde, folgt nun ein Nachfrageteil.

Mit der ersten Nachfrage des Interviewers wird an die anfanglichen Ausfuhrungen
angeknupft und hier besonders der Aspekt der vielen Schulwechsel hervorgehoben,
dann jedoch auf den Lebens- und Erfahrungsbereich aufierhalb von Schule
verwiesen und hier besonders die Aufwachsbedingungen auf dem Dorf nachgefragt.

D: naja das war eben . bei uns damals burgviertel da war nich so viel mit freunden .
obwohl ich eigentlich da so nie so die probleme hatte also kontaktfreudig war ich
eigentlich schon immer un . . weel3 nich aber . ehmt . die meisten freunde hatt ich
dann . ehmt of m dorf das lag . wahrscheinlich auch dadran . dass so in . meiner
néheren umgebung . . war nich so warn nich so die tollen leute //hm// . &h es eenzje
war dann ehm . hatt ich ne sehr jute freundin eigentlich vom . . vierten oder flinften
lebensjahr an . die wohnte dann eben zwei hduser . weiter und . war eigentlich &h .
sie war eigentlich mehr so so jungentype . /mhm// und da ham mer eben allen
moglichen blbédsinn zusammen jemacht . was weel3 ich dann im keller vom
altbauhaus dann zusammen jekokelt und lauter sowas . un eier aus m fenster
Jjeschmissen un lametta of irgendwelche blische jehangen und //hm// das mitten im
hochsommer . . ham mer schon n paar sachen durchjemacht aber . eigentlich nie so
dass da dolle stress wér auller wegen dem . kokeln dann im . keller da war mein
//hm// vater nich so begeistert von //lacht// oder als wir die scheibe einjeschmissen
ham bei unserm nachbarn das fand er auch nich so toll . .

In der ersten Sequenz des Nachfrageteils bezieht sich der Interviewte auf die
Aufwachsbedingungen im Wohnumfeld der ersten Wohnung, indem er die
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Freundschaftsbeziehungen  dort kennzeichnet und dies zugleich als
Hintergrundkonstellation fur die besondere Qualitat der Einbindung im Dorf nutzt.
Dabei wird als zentrales Moment fur die Bedeutsamkeit der Bindungen im Dorf die
defizitare Bindungsqualitat in der stadtischen Wohnumgebung ausgewiesen (,da war
nicht viel mit freunden’). Das hier markierte Defizit muss dann offensichtlich korrigiert
werden, damit es nicht zu bedrohlich als Anerkennungspoblematik des Selbst in
Erscheinung treten kann. Gerade aber in dem Ausweis der eigenen
Kontaktfreudigkeit, und des Mangels an richtigen Kontaktpersonen in der
Wohnumgebung, der erst im Dorf aufgehoben werden kann, deutet sich die defizitare
Anerkennung als zentrale Problematik in dieser Lebensphase an.

Dass hier nicht ,so die tollen Leute’ waren, wie sie dagegen im Dorf in groRer Zahl
angetroffen werden, deutet auf einen Kontrast hin, mit dem die Personen der
Wohnumgebung im Gegensatz zu einer dorflichen Umgebung bestimmt werden
konnen. Unter Ruckbezug auf die Interpretation der ersten Sequenzen der offenen
Phase kann dieser Gegensatz und die Anerkennungsproblematik weiter bestimmt
werden. Hier zeigte sich, dass gerade die distinguierte Absetzung und
Kennzeichnung des Besonderen der Wohnumgebung und des Sozialmilieus beim
Interviewten mit Verunsicherungen und Uberlastungen zusammenfallen. Damit
konnte in einer Richtung eine Anerkennungsverweigerung und -abwehr des
Interviewten gegenuber dem Wohnumfeld und dem dort reprasentierten
Besonderheitsdruck vermutet werden. In der Gegenrichtung kann aber nun mit dieser
Passage des Nachfrageteils davon ausgegangen werden, dass auch dem
Interviewten gegenuber Anerkennung im Wohnumfeld verweigert wird, wenn dieser
den Besonderheitsgestus des Wohnumfeldes nicht mitreprasentiert. Von daher ware
zu vermuten, dass der Interviewte sich in diesem Umfeld nie aufgenommen, sondern
eher ausgegrenzt fuhlt, was mit einer bedeutsamen Eingrenzung von
Entfaltungsmaoglichkeiten des kindlichen Selbst einhergeht.

Dass die Isolationsproblematik nicht vollkommen aufbricht und teilweise aufgefangen
und kompensiert werden kann, liegt an der Herstellung kompensatorischer
Beziehungen, die sich gerade nicht nach der Logik des besonderen Milieus, sondern
eher als egalitarer Gegenentwurf strukturieren und teilweise ihrerseits distinguierte
Konventionen ignorieren und konterkarieren. Hier ist zunachst die Beziehung zu
einem Madchen aus der Nachbarschaft relevant, mit der der Interviewte eine
langandauernde Beziehung eingehen kann, da diese gerade nicht wie die anderen
Madchen (Kinder) des Wohnumfeldes ist, sondern ,so ne Jungentype’, mit der man
kindliche Verselbstandigungsschritte vollziehen, Raume erobern und Regeln der
Erwachsenenwelt spielerisch brechen kann. So hat man ,allen moglichen Blodsinn
gemacht’, gekokelt und anderes. Dabei ist zentral, dass man gemeinsam etwas
,durchmacht’ — also sich zusammen bewahrt, Gefahrdungen Ubersteht, aber auch
Sanktionierungen und Ausgrenzungen gemeinsam teilt und damit mildert. Weniger
relevant ist dabei, ob der Vater bestimmte Handlungen negativ einschatzt und
vielleicht sanktioniert, auch wenn damit vielleicht punktuell eine Steigerung der
Krisenproblematik fur den Interviewten einhergeht. Das diese vaterlichen Reaktionen
— der auch hier als zentrale Erziehungsinstanz und Autoritat der Familie ausgewiesen
ist — nicht so bedeutsam sind, zeigt sich schon an dem geringen Detaillierungsgrad,
mit dem diese Effekte nur angedeutet werden. Wichtiger sind die Ausgrenzungen
und Verletzungen durch die anderen Kinder des Wohnumfeldes, die im
gemeinsamen und abweichenden kindlichen Aktionismus bearbeitet werden kdnnen.
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Schlieldlich ist mit dieser Sequenz einerseits der Bezugspunkt zur hohen aktuellen
Bedeutsamkeit enger tendenziell egalitarer Gleichaltrigenbeziehungen hergestellt,
insofern dieser Entwurf in der frihen Kindheit generiert wurde und sich seither tber
die gesamte Schulzeit bewahren konnte. Andererseits wird mit dieser Passage aus
der fruhen Kindheit die Grundlegung der Position des Interviewten zu distinguierten
elitaren Strukturierungen verdeutlicht. Man kann hier prinzipiell von einem
Spannungsverhaltnis zu solchen Besonderungen ausgehen, die fur den Interviewten
mit Uberlastungs- und Ausgrenzungsdrohungen verbunden sind. Insofern kénnte
auch gerade die Beziehung zur Schule dann gestort sein, wenn diese zu deutlich
solche Orientierungen reprasentiert.

D: naja . gut ansonsten . . . war im endeffekt war eigentlich alles ne schbne zeit weil .
. &hm .. muss mal so sagen meine multter is eigentlich flir mich en . so sowas och
wien . guter freund &h guter kumpel oder sowas . mit der kann ich mich eben (ber
alles unterhalten unnn . die hat dann uns och jesagt als ich anjefangen habe mit
rauchen . jut . . is deine entscheidung . du darfst zwar vom jesetz her noch nich aber
. Ich kann da sowieso nischt dran &ndern . und das war dann was andres als mein
vater das erfahren hat der hat mir erstmal eene jeklebt . irgendwie /mhm// und . er
fands wohl nich so toll aber . da meine mutter auch heimlich raucht . &h
beziehungsweise jetzt darf se &h . offiziell . weil mein vater is en strikter nichtraucher
und da ham mer ehmt zusammen immer heimlich jeraucht und . ha . war schon son
So ne sache die hat uns da och ziemlich zusammenjeschweil3t . /hm// . .

Nach der vorhergehenden Sequenz wird nun in dieser Passage zunachst eine
Bilanzierung eingeleitet, die sich stringent auf die Phase des Aufwachsens und die
hier implizierte Anerkennungsproblematik beziehen muss. Diese Bilanz fallt dann
sehr positiv aus, wobei mit der Fokussierung auf den Endpunkt des bilanzierten
Zeitraumes (,im Endeffekt’) schon deutlich wird, dass es zwischendurch immer auch
Phasen gegeben hat, die nicht diese positive Bilanzierung verdienten. Im Gegenteil
deutet sich eher ein Legitimationsmuster an, vor dessen Hintergrund einstmals
negativ erfahrene Ereignisse nachtraglich durch Effekte gerechtfertigt werden, die
man diesen Ereignissen zuschreibt, nach dem Motto: ,es war schlimm, aber es hat
sich gelohnt’.

Dieser  positiven Einschatzung des  Aufwachsens folgt dann  ein
Begrindungszusammenhang, der jedoch zunachst scheinbar nicht eingelost werden
kann. So folgt eine langere Pause, die erst durch einen inhaltlichen Sprung
uberbruckt werden kann, der zwar nicht umfassend zur positiven Erfahrung der in
Rede stehenden Lebensphase beitragt, jedoch positiv erfahren wurde. Hier wird die
Mutter des Interviewten eingefuhrt. Dies geschieht jedoch in einer gebrochenen
Form. So tritt die Mutter hier gerade nicht als Mutter — und als Familienbindung — in
Erscheinung, sondern ihr Status wird Uber die Strukturlogik der egalitaren
Gleichaltrigenbeziehungen als ,guter Freund und guter Kumpel‘ bestimmt. Was hier
nun auf der einen Seite als enorme Aufwertung der Bedeutsamkeit der Mutter
erscheint, zeigt sich jedoch von einer anderen Seite im Licht eines Defizits. Zunachst
wird positiv ausgewiesen, dass es in der Beziehung zur Mutter keine inhaltlichen
Tabus und Kommunikationshindernisse gab, man also mit ihr Uber alles reden
konnte. Als weiterer positiver Aspekt wird die mutterliche Reaktion aufgefuhrt, als sie
den Sohn rauchen sieht und vor dem Hintergrund ihres Sorgerechtes und ihrer
Erziehungspflicht auch reagieren muss, da er noch nicht das notwendige rechtliche
Alter zum Rauchen erreicht hat. Dabei wird besonders positiv erfahren, dass die
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Mutter nicht gleich negativ sanktioniert, sondern den bereits erreichten
Autonomiestatus des Sohnes scheinbar anerkennt.

Betrachtet man nun diese Passage genauer und hinterfragt die ideale Konstruktion
einer egalitaren Kumpelbeziehung, dann zeigt sich, dass die Mutter dem Sohn das
Rauchen nicht negativ sanktioniert, weil sie selbst einerseits ,verbotener Weise und
heimlich® raucht und weil sie andererseits nicht die erfolgreiche Wirkung ihres
Eingriffes antizipieren kann (,ich kann da sowieso nichts dran andern‘). Dass sie also
scheinbar auf die Bedurfnisse und Kompetenz des Interviewten eingeht, entpuppt
sich hier als eigener Kompetenzmangel und als mangelhafter Selbstwert. Neben der
desillusionierten Mutter reagiert der autoritare Vater sofort und negativ
sanktionierend, indem der Interviewte erst einmal eine ,jekleebt’ kriegt. Aber auch
beim Vater muss die ambivalente Wirkung auf den Sohn herausgestellt werden.
Wahrend auf der einen Seite mit der negativen Sanktion Bedurfnisse des Sohnes
zuruckgewiesen werden, generiert der Vater doch auch innerhalb der Familie
Orientierungssicherheit.

Entscheidend ist in diesem Zusammenhang aber, dass der Interviewte hier eine
starkere Nahe zur Mutter herstellen kann, die jedoch nicht nach dem Familiencode,
sondern nach der Logik der Kumpels strukturiert ist. Damit wird aber innerhalb der
Familie ein Stutzsystem aufgebaut, in dem der Sohn Anforderungen kompensieren
und die familialen/vaterlichen Regeln unterwandern kann. In den heimlichen
Rauchaktionen von Mutter und Sohn, die ,zusammenschweilen’, entsteht eine
oppositionelle Bindung, von der offensichtlich beide profitieren konnen. Jedoch bleibt
bei aller Enge und Funktionalitat der neuen und positiv erfahrenen Bindungsqualitat
auf die ,dark sides‘ dieser Familienkonstellation hinzuweisen. Denn hier steht auf der
einen Seite der dominante, autoritare Vater, der seine Vorstellungen auch gegen die
Bedurfnisse der anderen Familienmitglieder durchsetzt und notfalls mit (korperlicher)
Gewalt (zumindest gegenuber dem Sohn) sanktioniert, wahrend auf der anderen
Seite die Mutter, mit geringem Selbstwertgefuhl und ohne Verantwortungs- und
Erziehungsfunktion, selbst unter der vaterlichen Autoritat leidend, mit dem Sohn ein
oppositionelles Bundnis eingeht, um die eigenen Bedurfnisse befriedigen zu konnen.

Da nun diese Sequenz die zuvor formulierte positive Bilanz des Aufwachsens
begrinden soll, muss deren Stellenwert abschlieBend in einer Festigung der
biographischen Orientierungen gesehen werden, die auf oppositionelle und
informelle Bundnisstrategien verweisen, um die Anerkennungsprobleme zu
bearbeiten.

D: naja of m dorf eben . was da jewesen is was weeld ich da warn mer ehmt . da war
n tonloch in der nédhe ehmt immer baden jewesen und so . sicherlich am anfang
bisschen probleme jehabt weil . so de dorfjugend is ehmt so eh der is aus der stadt
der is doof . jenau wie ich das am anfang jedacht hab n dorftrottel so unjeféhr . aber
das hat sich dann mit der zeit jelegt also ich hab jetzt . och so ich bin jetzt eigentlich
immer noch ziemlich jedes wochenende of m dorf . also in bohnstett da was weel} ich
dann is eben jetzt is eben nich mehr kirschenpfliicken und baden jehn sondern jetzt
Jjehn mer ehmt da . in de disco . //hm// . un . repariern an unsern mopeds rum weil
das is da alljemein so (blich da hat jeder ab vierzehn jahre hat da in irgend ner form
e moped . //hm// und . da ham mer och de tollsten ideen wir wolln zum beispiel en
((?)) bauen aber ob das irgendwann was wird is die andre sache . . naja mein vater
der sieht das teilweise nich so jerne weil da . sind son paar leute dabei . was weel3

73



ich die ham eben . sind eben in der schule nich so toll und so . aber wie jesacht das
intressiert mich irgendwo nich mich intressiert einfach dass derjenige n juter kumpel
is dass ich mit dem och mal . was weel$ ich quatsch machen kann oder sowas .
//hm// und . was intressiertn mich wie der in der schule is oder was der spéter mal
wird oder . . selbst wenn der irgendwann of der stral3e landet oder so das intressiert
mich zu dem zeitpunkt nich . wo ich mich mit ihm jut unterhalten kann was weef3 ich
n bierchen trinken kann mal was weel3 ich . zusammen wir uns lber weiber
unterhalten oder irjend sowas . //hm// . .

Ohne das man dem Interviewten eine Bewusstheit darlber zusprechen wollte, die
Erfahrungen im Wohngebiet, mit dem Bundnis zur Mutter und der Integration in die
dorfliche Jugend in einen stringenten Zusammenhang zu stellen, wird doch hier
genau diese Struktur mit der Darstellung reprasentiert. Mit dieser Sequenz nimmt der
Interviewte den Kern der Nachfrage auf und thematisiert die Beziehung des Dorfes
zum Aufwachsen in der Kindheit und Jugend.

Wahrend der Beginn der Prasentation dieser Passage zunachst noch auf die
Darstellung gemeinsamer Aktivitaten abzielt und dies Uber eine Aufzahlung von
Tatigkeiten realisiert werden soll (hier das Baden im Tonloch), zeigt sich dann sehr
schnell, dass die eigentliche Bedeutung der dorflichen Aufwachsbedingungen die
Frage der Integration und Ausgrenzung beinhaltet. Die Zentralitat dieser Aspekte
wird daruber sehr deutlich, dass die Aufzahlung der gemeinsamen Aktivitaten
abgebrochen  wird und eine  Fokussierung auf die  Problematik
Integration/Ausgrenzung erfolgt (,sicherlich am Anfang bisschen Probleme gehabt’).

Hier stellt der Interviewte als Ausgangslage der Einbeziehung in die dorfliche
Jugendgruppe eine gemeinsame Anerkennungsproblematik dar. Diese wird vor allem
an der stadtischen und landlichen Herkunft festgemacht, bezieht sich mithin auf
habituelle Ausformungen und kann somit als Differenz der jeweils verburgten
kulturellen  Ordnungen  konkretisiert werden. Damit wird eine analoge
Anerkennungsproblematik deutlich, wie sie bereits im stadtischen Wohnumfeld (dem
distinguierten Milieu des ,Burgviertels’) rekonstruiert werden konnte. Insofern kann
man hier fast von einer Wiederholung und Verhartung der Differenzerfahrung in
verschiedenen Sozialmilieus ausgehen. Jedoch nimmt die Anerkennungsproblematik
bzw. der ,Kampf um Anerkennung’ hier im Dorf einen anderen Verlauf. Wahrend im
Wohnumfeld des ,Burgviertels’ eine Annaherung auf der Seite des Interviewten
strukturell verhindert war, insofern die dort reprasentierte, distinguierte Ordnung mit
einer tendenziellen Belastung und Uberforderung der Individualisierungsanspriiche
verbunden war, kann offensichtlich die  kulturelle Differenz’ zwischen Interviewten
und den Jugendlichen des Dorfes aufgeweicht und Uberwunden werden. Doch wie ist
diese Anndherung angesichts harter wechselseitiger Verletzungen und
Ausgrenzungen (,doofer Stadter und ,Dorftrottel’) zu verstehen?

Betrachten wir dazu intensiver die implizite Anerkennungsproblematik, dann kann
zunachst ausgeschlossen werden, dass der Interviewte es aufgrund einer ,grof3en
Tat’ schafft, plotzlich die Anerkennung der dorflichen Jugendlichen zu gewinnen.
Dagegen spricht erstens, dass ein solches heroisches Ereignis sicher auch
thematisiert worden ware und zweitens, dass der Interviewte hier einen
prozesshaften Annaherungsprozess zum Ausdruck bringt (,hat sich dann mit der Zeit
gelegt’). Deshalb ist eher davon auszugehen, dass der Interviewte seine Einstellung
gegenuber den Jugendlichen des Dorfes geandert, diese also sukzessiv nicht mehr
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als ,Dorftrottel* wahrgenommen hat. Dass die Transformation der wechselseitigen
Anerkennungsverweigerung vom Interviewten ausgeht, deutet sich auch im direkten
Anschluss an die Konstatierung dieser Veranderung an (,also ich hab‘). Diese
Transformation der eigenen Einstellung und damit der eigenen Anerkennung und
Wertschatzung der Jugendlichen des Dorfes ist nun jedoch (motivations- bzw.)
begrundungsbedurftig. Ein stringenter Zusammenhang kann nun derart vermutet
werden, dass der Interviewte einerseits die Wiederholung der wechselseitigen
Anerkennungsverweigerung als gesteigertes Defizit erfahrt und andererseits eine
Annaherung deshalb moglich ist, weil die kulturelle (oder symbolische) Differenz hier
weniger grol3 und starr ist. Letzteres lasst sich daruber starken, dass von den
Jugendlichen des Dorfes nicht die problematische Individualisierungsforderung
ausgeht, sondern im Gegenteil Anknupfungspunkte im Sinne gleichwertiger und
gegenindividualistischer Anerkennungsstrukturen bestehen. So kann die Beziehung
unter diesem Vorzeichen die Orientierung an Kumpelbeziehungen fortschreiben und
festigen. Gerade darin aber muss die biographische Bedeutsamkeit der Integration in
das dorfliche Jugendleben verstanden werden.

Die biographische Relevanz der dorflichen Einbindung zeigt sich dann im Weiteren
darin, dass diese bis in die Gegenwart als signifikante Beziehungsnetzwerke
aufrechterhalten werden, wobei die Aktivitaten auch geeignet sind,
Verselbstandigungsschritte vollziehen zu konnen (Disko und Moped). Damit wird
aber diese Einbindung in diese Jugendgruppe ein zentrales Stitz- und
Kompensationsmoment der weiteren Entfaltung und Festigung des Selbst. Dies zeigt
sich nicht zuletzt auch darin, dass der Interviewte sich hier eindeutig in einem
kollektiven ,Wir* verortet und gemeinsame zukunftige Aktionen andeutet, hier also
von Interviewerseite nicht von einer Aufkindigung der Beziehung auszugehen ist.

Besonders deutlich wird aber die biographische Bedeutung dieser Jugendgruppe in
der Auseinandersetzung mit der vaterlichen Position dazu. Hier zeigt sich, dass der
Vater besonders stark in der Frage gleichaltriger Bindungen auf habituelle
Ausformungen achtet (z.B. uber Schulabschluss, Berufsoptionen etc.), wahrend dem
Interviewten besonders die Frage der aktuell gewahrten Anerkennung des Selbst in
gemeinsamen Tatigkeiten (Quatsch machen, Bier trinken und Uber Madchen
unterhalten) zentral ist. FUr den Vater kann an dieser Passage erneut die Dominanz
eines Statussicherungsdenkens herausgestellt werden, der diese auch in den
Gleichaltrigenbeziehungen des Interviewten umzusetzen versucht. Das heilt aber
auch, dass der Sohn immer deutlicher als Projektionsflache dieser Statusambitionen
des Vaters in Erscheinung tritt und sich gegen diese zur Umsetzung der eigenen
Entwurfe durchsetzen muss.

D: hm naja . zu meiner friihen kindheit da muss ich also . sagen //hm// nich so die
tollen erinnerungen also .. die schulwechsel weeld nich ham mir eigentlich nie soviel
ausjemacht . . weil . wie jesacht kontaktfreudig und so war ich . //hm// . allerdings
muss ich sagen wenn ich jetzt irgend jemanden aus der . zweiten klasse treffen
wiirde den . da wird ich mich wahrscheinlich kaum dran erinnern . wer das nun war .
weil . wie jesacht also erste klasse jahn zweite klasse war dann bebelschule und
dritte klasse warn mer dann schon in neustadt nord also of der schule . //hm// . un ..
war also bisschen durchenander das janze .

SchlieBlich nimmt der Interviewte scheinbar unaufgefordert noch einmal die Phasen
der fruhen Kindheit auf. Dies irritiert zunachst umso mehr, als er hier deutlich macht,
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dass er an diese Phasen nicht die besten Erinnerungen hat. In einer Variante kann
dies durchaus als ein wenig verfugbares Erinnerungsvermoégen gedeutet werden,
wobei dann uneinsichtig ware warum dennoch diese Thematisierung hier erfolgt. In
einer anderen Variante ware jedoch auch die Maoglichkeit gegeben, dass hier
hochproblematische und negative Erinnerungen verfugbar sind. Dann ware die
Positionierung dieser Passage insofern stringent, wenn diese latent als
Ursachengeflecht fur die nachfolgend positiv erlebte Integration in die Dorfjugend zu
verstehen waren, namlich dann als deren Kompensation zu verstehen waren.

In ganz ahnlicher Weise wird dann der Zusammenhang durch den Interviewten
gekennzeichnet, indem dieser auf die Schulwechsel verweist und damit ja auch
einen Aspekt der Nachfrage aufnimmt. Wenn nun durch den Interviewten auf der
einen Seite die Schulwechsel zwar entproblematisiert werden, so zeigt sich auf der
anderen Seite aber doch (ganz im Sinne der 2. Variante oben) der direkte
biographische Zusammenhang zwischen Schulwechsel und Integration in die
dorfliche Jugendszene darin, dass uber die Schulwechsel eine defizitare Einbindung
in Gleichaltrigengruppen mit grundgelegt wurde. So tragen die Schulwechsel gerade
nicht zur Etablierung funktionsfahiger Anerkennungsverhaltnisse bei, sondern
drangen den Interviewten wiederholt in die Rolle des Fremden und Neuen, der sich
seine Anerkennung in einem bestehenden und gefestigten Netz erst erkampfen
muss. Die prasentierte Kontaktfreudigkeit erscheint somit gerade nicht als
,naturwuchsige’ soziale Kompetenz, sondern als soziale Notwendigkeit, um der
drohenden Ausgrenzung und Isolation entgehen zu konnen. Gestarkt wird diese
strukturelle Isolationsgefahr und die Notwendigkeit der Generierung von
Kontaktfreudigkeit daruber, dass soziale Kontakte zu den fruheren Schulen kaum
bestanden und erinnert werden konnen, und die Schulwechsel trotz der eigentlich
prasentierten Belanglosigkeit auch als Durcheinander, also als chaotisch und
anomisch (im Sinne von Strukturdiffusion und -erosion), ausgewiesen werden.

In der nachsten Nachfrage bezieht sich der Interviewer nochmals auf die Einbindung
in das Dorf, wobei die Generierung dieser Einbindung erfragt wird. Wie ist der
Interviewte zu diesem Dorf gekommen, Uber die GroReltern oder den Garten?

D: gro3eltern und garten also . beide omas wohnen also da . . und eben mit m garten
. @h mein vater der is also das is so was weel3 ich son steckenpferd von ihm . dass er
eben da seinen garten hat und //mhm// das da eben jemacht wird und kartoffeln
anjepflanzt werden . und lauter sowas . und . er war eben . also meine . . eltern sind
eben . da meine omas da wohnen nattirlich auch von da . und noch ne enge
verbundenheit besteht da . und . war eigentlich . . ich gloobe mein erstes lebensjahr
hab ich sojar da jewohnt wenn ich mich recht entsinne bei meiner oma noch im haus
weil meine eltern noch nich die wohnung hatten . //hm// . die ham also ziemlich zeitig
Jeheiratet //hm// . .

Zunachst bezieht sich der Interviewte mit dieser Sequenz auf den Kern der
Nachfrage und plausibilisiert den ,Zugang‘ zum Dorf. Dabei stellt er heraus, dass es
sowohl die Grol3eltern als auch daran gebunden der elterliche Garten waren, die den
Kontakt zu diesem Dorf bewirkten. Deutlich wird daruber, dass in der Familie und mit
der Aufrechterhaltung einer Familiengenealogie und Familientradition die Bindung
zum Dorf nicht nur angelegt war, sondern gewissermafien auch als Aufforderung an
den Interviewten herangetragen wurde. Dabei ist der Wohnsitz der Groleltern als
Familienursprung zwar der zeitlich vorausgehende Motivationszusammenhang,
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jedoch dominiert in der Darstellung schlie8lich die vaterliche Orientierung auf einen
Garten, der wiederum als Statussymbol gekennzeichnet werden kann. Dies kann
insofern deutlich gemacht werden, als es dem Vater offensichtlich auch darum geht,
die Produktivitat und damit den Prasentationswert des Gartens abzusichern (wenn
z.B. Kartoffeln angebaut werden).

Die enge Verbundenheit mit diesem Dorf wird dann weiter ausgestaltet. Als neues
Moment wird dabei deutlich, dass der Interviewte offensichtlich auch einige Zeit bei
einer Grol3mutter gewohnt hat. Dieser Umstand wird hier jedoch kaum expliziert und
in seiner Relevanz herausgestellt. Dabei fallt auf, dass die Kennzeichnung und damit
eine Unterscheidung der Grol3mutter sowie der Verbleib der Grol3vater offensichtlich
biographisch irrelevant sind. Zugleich fallt auf, dass implizit ganz zentrale
Konstellationen und Bedingungen des Aufwachsens und der Familienbildung der
Eltern genannt sind. Denn offensichtlich stehen deren Verselbstandigungsschritte
stark im Schatten ihrer Herkunftsfamilien und werden selbst sehr frihe
,Ausbruchsversuche’ (,die haben also ziemlich zeitig geheiratet’) auf die familiale
Einbindung zuruckgeworfen und scheitern tendenziell. Bei aller Riskanz dieser
Aussagen kann doch davon ausgegangen werden, dass es fur den Interviewten von
hoher Relevanz ist, dass der Beginn der Lebensgeschichte mit dem grofelterlichen
Lebensraum enger verwoben ist als mit der elterlichen Kernfamilie. Dabei deutet sich
an, dass die Eltern nicht in dieser Einbettung erfahren wurden, also im Grunde nicht
zum nahen Erfahrungsraum des ersten Lebensjahres dazugehoren. Dies lasst sich
daruber starken, dass der Interviewte bei dieser Passage in der Ich-Form formuliert.

Hier konnte also zunachst eine hohe biographische Relevanz und eine enge Bindung
zu den GroReltern vermutet werden. Aber diese Folgerung bestatigt sich nicht. Im
Gegenteil zeigt sich, dass mit der fehlenden Differenzierung der GroReltern diese zu
einem Grol3elterngemisch verschmelzen, in dem Unterscheidungen nicht von Belang
sind. Somit ist es also nicht die ,Oma Erika‘, zu der eine lebenslange enge Bindung
besteht und auch nicht der frthe Tod von ,Opa Friedrich’, den man lange Zeit
bedauert, sondern es ist das entpersonifizierte Gemisch der landlichen Lagerung,
aus der die Eltern des Interviewten gleichzeitig entfliehen wollen und dem sie
andererseits durch Traditionen und Familiengenealogien dauerhaft verhaftet bleiben.
Diese Lagerung bzw. dieses Gemisch der Pragung der Aufwachsbedingungen kann
dazu beigetragen haben, dass der Interviewte in der Familie mit den Eltern nie so
freigesetzt war, dass ihm ein unproblematischer Anschluss an andere kulturelle und
habituelle Milieus gelingen konnte. Letztlich wird damit jedoch nicht nur die ,Krise’,
sondern auch deren ,Losung’ bereitgestellt, in der Orientierung auf nicht distinguierte
und egalitare Gleichaltrigenbeziehungen (rechte Jugendszene) und der dauerhaften
Integration in die dorfliche Jugendgruppe. Dabei wirkt diese Abfolge schon beinahe
tragisch, da nun deutlich wird, dass die schon von den Eltern angestrengten und
gescheiterten Versuche der Freisetzung aus dem Herkunftsmilieu, nun auch fur den
Interviewten reproduziert scheinen und das Herkunftsmilieu eine starke Bindekraft
entfalten kann.

D: und . . da war eigentlich immer da sind mer also mindestens jedes wochenende
hin und ab und zu mal auch in der woche . //hm// . also erst . wars en bisschen
kompliziert weil . weil mer keen auto hatten zu ddr-zeiten . . das war aber eigentlich
nich es problem also meine mutter ist dann mit uns los mein . bruder noch im
kinderwagen und ich nebenher da sin mer dann bis nach bohnstett jefahrn und dann
mit m zug nach bohnstett das is ja blo3 eene station . . wo meine mutter dann noch
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es babyzeug noch in der hand hatte und . ab und zu bin ich och mit meinem vater
mitjefahrn ehmt of m moped der hatte . vorne son kindersitz da sin mer dann //hm//
mit m moped rausjefahrn ejal welches wetter war . .

Stringent schlielt diese Sequenz an die vorhergehende insofern an, als hier die
Bindekraft des Herkunftsmilieus der Eltern weiter illustriert wird. Die Thematik dieser
Sequenz behandelt entsprechend die Haufigkeit der Besuche in diesem Dorf, wobei
die Bedeutsamkeit dieser Besuche uber die Hindernisse und Schwierigkeiten des
Weges zusatzlich gesteigert wird. Damit erscheint jedoch die Haufigkeit der Besuche
(des Gartens oder der Groldmdutter) in einem ambivalenten Licht. Denn wenn auf der
einen Seite damit die Bedeutsamkeit dieses Ortes und des dadurch reprasentierten
Herkunftsmilieus gesteigert (A) wird, hier also gerade die Bindungen und die
Stutzungen im Dorf erfahren werden, kann auf der anderen Seite damit das
Beschwerliche, das Bedrickende und Ungeliebte des Herkunftsmilieus zum
Ausdruck kommen. Stellvertretend wurde dann die Einschrankung und Begrenzung
durch das Herkunftsmilieu in den geschilderten Strapazen der An- und Abreise zum
Ausdruck kommen (B).

Zugleich wird parallel zu den Strapazen der Anreise auch uber elterliche
Statusdefizite und deren Bearbeitung berichtet. Anfangs hatte man noch kein Auto,
hat also als elterliche Kernfamilie zentrale Statusspringe noch nicht vollziehen
konnen und war vielleicht gerade deshalb auf die Stutzungen des Herkunftsmilieus
angewiesen, von dem man sich eigentlich abzusetzen hoffte. Indiz fur diese
Interpretation kann die Thematisierung und Negierung der Problematik sein, die vom
Interviewten an das fehlende Auto gebunden wird. So wird deutlich das fehlende
Auto mit einer Problematik verknupft, diese aber sofort im Anschluss korrigiert und
zurickgenommen. Das heilt, dass das Problem nicht in der Art von Schwierigkeiten
bestand, wie man nun ohne Auto zum Dorf gelangen kann, sondern dass Problem
war ein anderes, namlich eines des nicht erreichten Status. Die Dramatik des
fehlenden Autos spitzt sich dann zu, als deutlich wird, dass es den Eltern und hier
besonders dem Vater trotz dominanter materieller Orientierungen und Sparsamkeit
nicht gelingt, dieses Statussymbol in der DDR zu erwerben. Jedoch wird der Sprung
schlieBlich mit der Wende und dem Zusammenschluss beider deutscher Staaten
moglich und vollzogen.

Um schlieBlich die angedeutete Problematik des fehlenden Autos zu verringern,
werden zwei alternative Anfahrtswege beschrieben. Der eine wird mit der Mutter und
dem kleineren Bruder (noch im Kinderwagen) mit der Bahn (oder dem Bus) und
teilweise zu Fuld zurtckgelegt. In der anderen Variante fahrt der Interviewte beim
Vater auf dem Moped mit, wobei dies weniger haufig vorkam. In beiden Varianten
wird jedoch auch erneut die Beschwerlichkeit deutlich gemacht. Im ersten Fall wird
implizit deutlich, dass der Interviewte noch als kleines Kind hier regelmafidig Ful3- und
Bahnmarsche zurtcklegen musste, die bereits fur Erwachsene beschwerlich waren.
In der zweiten Variante klingt zwar ein Schuss mehr von Besonderheit und
Abenteuer an, aber auch hier musste sich der Interviewte als Kleinkind den
Strapazen aussetzen (,egal welches Wetter war).

D: und so alle wichtjen ereignisse sind eigentlich da abjelaufen das war eben
jJeburtstage sin mer hinjefahrn . weihnachten oder so warn mer eigentlich . immer da
und . och ostern und so . . warn immer so schéne sachen weil meine oma gro3en
garten und so und ostereier suchen dann im grof3en garten . //hm// und im winter war
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eben immer es grél3te flir mich da war dann immer m . &h mein cousin da . der wohnt
in fuhlstadt . der is . . sieben jahre élter als ich oder so . und . das war mal ne zeit
lang so mein gro3es vorbild . . weil . der hat eben ahnung jehabt und da ham wir
dann immer so de tollsten sachen jemacht im winter dann irgendwelche
schneehé&user jebaut und sowas . eben richtig feuerfest dass wir da drinne och feuer
machen konnten //hm// und . . und im sommer e- hinten am teich nennt sich das da
war mal en alter teich also der is mittlerweile ausjetrocknet . das jehért eigentlich nich
zum grundstiick meiner oma dazu aber das &h wird so von som bach einjeschlossen
auf der einen seite und das war of der andern seite ehmt vom grundstiick meiner
oma . das is vielleicht in der ldnge . pf siebzig meter und in der breite dreil3ig meter
oder so . . //hm// und wachsen son paar baume und da kiimmert sich eigentlich
keener drum . und da ham mer eben immer da hinten jesessen und feuer jemacht
und kartoffeln im feuer jebraten und wiirstchen lberm feuer jebraten . //hm// und .
das waren eben die sachen die mir damals spald jemacht ham un . eigentlich heute
noch mach ich das och noch jerne .

Eine neue Dimension der Einbettung in das dorfliche Herkunftsmilieu der Eltern wird
nun in dieser Sequenz entfaltet. So wird die (positive oder negative) Bedeutsamkeit
neben der Haufigkeit und der Beschwerlichkeit der Anfahrten nun auch uber die
Herausgehobenheit zentraler familialer Ereignisse untermauert. Dabei wird jedoch
die biographische Relevanz an den Stellen unterlaufen, wo deutlich wird, dass
entweder die Ereignisse den Interviewten nicht direkt betreffen oder die angedeutete
RegelmaRigkeit durch implizite Regelbrechungen relativiert wird. So scheint dann
auch die Darstellung bemuht, diese impliziten Zweifel zu Ubergehen und weiter an
der Bedeutsamkeit der dorflichen Einbettung (charismatisch) zu arbeiten. Dies wird
darUber angestrebt, indem die positiv erlebten Effekte dieser Familienfeiern fir den
Interviewten herausgestellt werden sollen. Jedoch gelangt die Erzahlung hier Uber
das formelhafte Ostereiersuchen im Garten der Oma nicht hinaus. Stattdessen wird
dann in eine neue Thematik Uuberfuhrt, die zwar konstitutionslogisch dem
Herkunftsmilieu nachgeordnet ist, jedoch fur den Interviewten eine tatsachliche hohe
biographische Relevanz freisetzt. Denn hier trifft der Interviewte offensichtlich
regelmaidig im Winter mit einem sieben Jahre alteren Cousin zusammen.

Die hiermit neu eingefuhrte biographische Bezugsperson wird nun zudem als
signifikanter Anderer im Individuationsprozess prasentiert (;mein Vorbild‘). Betrachten
wir nun genauer, worin diese biographische Bedeutsamkeit des Cousins wurzelt,
dann fallt auf, dass dieser Grund die gemeinsamen Aktivitdten gerade aulerhalb der
engen Herkunftsfamilie sind, in denen man gemeinsam ,Welten® kreiert
(,Schneehauser®) oder sich von der Erwachsenenwelt zumindest auf Zeit distanzieren
kann (im verlassenen Grundstuck). In dieser Perspektive sind das elterliche
Herkunftsmilieu und die Grol3eltern des Interviewten nur insoweit interessant, als sie
die Moglichkeit zur aktiven Raumaneignung uber den Familienrahmen hinaus und mit
signifikanten (nicht erwachsenen) Bezugspersonen erdffnen. Der Cousin, mit dem
der Interviewte gerade dem familialen Rahmen fliehen kann, wird nun zum
signifikanten Anderen und zum Vorbild vor allem deshalb, weil ,er eben Ahnung
hatte’, wie man diesem Rahmen entkommt und Regeln relativieren oder gar brechen
kann.

Als zentrales Moment dieser bedeutsamen Aktivitaiten kommt nun mehrfach das

Feuermachen (hier bereits in der Ersterzahlung mit der Freundin, die eher eine
,Jungentype’ war) und das Zubereiten von Essen auf diesem Feuer vor. Auch wenn
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diese Stellen sehr verdichtete symbolische Arrangements darstellen, die hier nicht in
aller Ausfuhrlichkeit diskutiert werden konnen, wird doch deutlich, dass sich in diesen
Szenen umfassende Autonomie-, Freiheits- und auch Harmonieanspriche
manifestieren, wie sie z.B. in der ,Marlboro-Werbung® effektiv genutzt werden. Auf
Zeit und mit Hilfe des Cousins kann damit der Anspruch von Freiheit,
Unabhangigkeit, Selbstandigkeit und einer Aussohnung mit der Welt praktiziert
werden. Dass von diesen Momenten ein sehr hohes Mal} an Affektbefriedigung
ausgeht (immer viel Spald gemacht’), die bis in die Gegenwart anhalt, verweist nicht
nur auf die Aktivierung der genannten zentralen Anspruchshaltungen und Ich-Ideale,
sondern erklart einerseits den hohen Stellenwert des Cousins als Vorbild, weil dieser
mit seinen Kenntnissen diese Arrangements verwirklichen half, und andererseits
zeigt sich darin eine hohe Passfahigkeit zu bzw. Verlangerung in die aktuellen Ideale
von egalitarer enger Partnerschaft und Integration in Gleichaltrigengruppen.

Mit dieser Passage ist nun die Komplexitat der Beziehung zum Dorf als Milieu- und
Gleichaltrigengeflecht in seiner Prozessdynamik ersichtlich. Wahrend zu Beginn der
Lebensgeschichte vor allem die Bindekraft des Herkunftsmilieus auf die Eltern des
Interviewten wirkt, und der Interviewte diese Einbindung einerseits als familiale
Tradierung stutzend, andererseits aber auch eingrenzend erfahren hat, wird der Ort
zunehmend zum Kompensations- und Verselbstandigungsraum, in dem der
Interviewte Ausgrenzungen und Individualisierungsanforderungen bearbeiten und
eigene ideale Anspruchshaltungen zeitweise umsetzen sowie dabei die Engfuhrung
der familialen Tradierungen unterwandern kann. Damit wird aber schlief3lich mit der
Einbindung in die dorfliche Jugendgruppe der dorfliche Raum zum zentralen
biographischen Erfahrungsraum, womit schliel3lich auch eine tendenzielle
Aufspaltung von Lebenspharen (zwischen Familie, Schule und Gleichaltrigengruppe)
angelegt ist.

D: naja . mittlerweile hat sich das noch n bisschen jedndert wir ham dann . jetzt
mittem mit kumpels ham mer da so e alten bauwagen jefunden der steht da irgendwo
verlassen . of m feld . . und den ham wir uns schon janz schén einjerichtet . da is
noch n alter ofen drinne das heil3t wir ham also so ziemlich en janzen winter dort
verbracht und . die hlitte renoviert . . also wir sin mittlerweile schon soweit dass mer
tapezieren kbnnten wir ham . die alles sauberjemacht das so war . de reinste
rumpelkammer . aber wir hams ehmt ausjerdumt teilweise verbrannt den mist der
drinne war teilweise //hm// eben irgendwo . . wegjebracht sach ich mal . //hm// . und .
das is eben zur zeit das wo wir uns drinne ofhalten weil . is irgendwo so ne sache
weil . of m dort is ehmt doch . ju- sicher kann mer teilweise was machen aber vor
allem im winter . wo soll mer da gro3artig hin die janze zeit drinnehocken hat mer
einfach keene lust . //hm// und als wir das dann jefunden ham ham mer ehmt jesacht
naja das bau mer ehmt aus zu unserm . ,klubhaus* (betont gesprochen) //hm// und . .
das isses mittlerweile eigentlich och jeworden . . was weel8 ich da hérn mer musik
und trinken unser bier und rochen un . spieln karten un sowas . . un das macht
einfach spal das . jeht also nich da drum dass es irjendwie ne toternste anjelejenheit
is oder so . sondern einfach nur aus spal3 . .

Mit dieser langeren Sequenz wird nun nach meinem Versuch einer Gestaltschlie3ung
zur Dbiographischen Bedeutsamkeit des Dorfes die bereits herausgestellte
Transformation des Bezuges zum Dorf nun auch vom Interviewten dargestellt. So
eroffnet diese Sequenz nach dem Zusammenhang mit dem Cousin explizit mit einer
Transformation (,bisschen geéandert’), wobei damit der Sprung vom quasi
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romantischen idealisierten Abenteuer des Feuers und Essen-Zubereitens in einer
Zweier-Gemeinschaft hin zum tendenziell entidealisierten, jedoch
handlungspraktischen Erleben in einer groReren Wir-Gemeinschaft. Aus der
Umgebung der ,wilden Natur’ wird der verlassene Bauwagen. Aus dem offenen
Feuer im Wald der Ofen und aus dem Essen-Zubereiten wird das Biertrinken und
Rauchen. Neu hinzugekommen sind die Gruppenaktivitaten wie Renovieren (wenn
auch der Begriff hier eher zu Ubertreiben scheint), Kartenspielen und Quatschen,
wobei nunmehr das oberste Qualitatsmerkmal ,Spal} haben’ ist. Man kann also hier
recht deutlich die Transformation in kontrastiven Paaren nachbilden. Insgesamt
scheint mir hierbei zentral, dass die hohen idealen Anspriche hier nun eine
pragmatische Brechung erfahren haben. Es geht nicht mehr um die grenzenlose
Freiheit und Verbundenheit mit der Umwelt, sondern es geht vor allem um die
Verbundenheit mit der Gruppe und die Freiheit von solchen Anforderungen, denen
man sich nicht gewachsen fuhlt (z.B. Ausgrenzungen, Transformation,
Verunsicherungen  oder Individualisierungsanforderungen). Ein  zentrales
Gemeinschaftsmoment scheint dabei gerade in dem (jedoch nicht spektakularen)
Bruch bzw. Unterwandern der Regeln der Erwachsenenwelt und der kreativen'
Schopfung einer kleinen Alternativwelt (,Klubhaus®) zu liegen. [3]

Die nachste Nachfrage des Interviewers bezieht sich auf die bisher nur skizzenhaft
angedeutete polizeiliche Sanktion und das dieser zugrundeliegende Ereignis. Der
Interviewte wird hier gebeten, etwas ausfuhrlicher den Ablauf der Ereignisse
darzustellen. Der Interviewte reagiert auf diese Nachfrage, indem er eine langere
Darstellung uber den Vorgang der Ereignisse prasentiert, der immer wieder durch
eigene (aktuelle) Wertungen und Kommentare unterbrochen ist. Hier lassen sich
grob der Tathergang und die daraus resultierenden Folgen in der Familie ableiten.

D: ja und zwar war das so . dass ich eben . mit diesem jenigen welchem dem
sechzehnjéhrigen und . kumpel von mir und noch zwee méadels warn noch dabei .
sind wir eben dann . vom marcht runter zum hallmarcht jeloofen . un e kumpel von
mir hat ehmt so ne dumme bemerkung fallen lassen ich weel3 es echt nich mehr was
es war aber irgendwie . son opi da anjequatscht oder sowas un der hat das
wahrscheinlich irgendwie in de falsche kehle jekricht . . un is da of meinen kumpel los
un . . wollten dann . was weel3 ich eene scheuern oder sowas . /hm// und der war
dann och nich zimperlich der hat dann gleich sein messer jezogen liberzogenerweise
//hm// . un . fracht was das soll un so weel3te aber eigentlich .. war damals noch mein
eindruck dass wir im recht warn weil . meiner meinung nach hatten wir nischt
gemacht un . er hatte eben anjefangen also . der opi . //hm// un . dann kam dann
noch en . jiingerer mann dazu der hatte ehmt den eindruck . der hatte . nich de hélfte
mitjekricht un so . un kam dann dazu un sah dann einfach nur wie mein . freund dann
da mit dem . mann da . was weel8 ich um das messer rang un so . und der dachte
naja aha die wolln den alten mann angreifen oder sowas //hm// un is dann
dazwischen hat meim freund . eene jepfeffert und . vor de wand un so . /hm// und is
dann ehmt gleich zu dem polizeirevier un . wir sin dann . weil wir uns echt im recht
Jefiihlt ham sin hinterher un so . un wollten eigentlich mehr oder wenjer uns dann . da
&h . &h rechtfertigen und . //hm// sagen wies wirklich war . ,und‘ (gedehnt
gesprochen) de polizei hat sich da allerdings irgendwie wenig drum jekiimmert . weil .
die ham ehmt erstmal nur of die aussage von dem mann jehért weil der war
erwachsen wir hatten wir ham sowieso keene ahnung nach dem motto . /hm// . un
wurden dann sofort &h in . &h was weel3 ich in einzelne verhérzimmer jebracht dass
mer ehm uns nich unternander absprechen konnten oder sowas . un . selbst
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nachdem wir dann alle . eindeutig es selbe erzéhlt hatten un . och so . . eigentlich
alles &h ziemlich klar war von unsrer seite . wurden wir dann eben dann doch
schuldig jesprochen un . war n bisschen krass weil wir wurden gleich durchsucht un
alles was weel ich vielleicht wollten se an . uns dann eben exempel statuieren oder
sowas . //hm// wurden eben gleich durchsucht un . teilweise eben dh musst mer uns
bis of n schliipper ausziehn un so und . dass se eben wirklich sahen dass mer keene
waffen oder sowas bei uns hatten . . naja dann eben fingerabdriicke nehmen und
fotos also ich kam mir da irgendwie vor wie son schwerverbrecher oder sowas //hm//
hétten nur noch de handschellen jefehlt aber ich schédtze wenn . irgendeener ri- von
uns was falsches jesacht hatte dann wérn die wahrscheinlich och noch
dazujekommen .. naja und dann ehmt . ham mer ehmt schiss jehabt . ehm . einfach
vor unsern eltern un so wie die da drof reagieren und schon (ibelste pléne
Jjeschmiedet . wie mer abhauen wollen in der ndchsten nacht un so . //hm// un . weel3
nich &hm . am anfang hat mein vater echt . . bisschen Uberleiert reagiert
versténdlicherweise hétt ich wahrscheinlich och wenn ich dann . . musste mich dann
eben vom polizeirevier abholen un . wusste in dem moment nich was vorjefallen war .
//hm// die polizei stiitzte sich dann ehmt of die aussage von dem jungen mann den
&h der alte mann war weg also den . hat keener mehr jesehn und der hat dann och
nischt weiter ausjesacht . //hm// so und dann &h weitere aussagen von
irgendwelchen verké&uferinnen die hinterm schaufenster da so de hélfte mitjekricht
ham . und das war ehmt fiir die de wahrheit un . da hat sich keener drof drum
intressiert was wir dann jesacht ham . war den irgendwie . ziemlich ejal hatt ich den
eindruck . //hm// .

Da diese erste recht ausfuhrliche Sequenz in sich schon informativ ist, mochte ich die
Interpretation auf die wesentlichen Zusammenhange beschranken. Zunachst kann
man hier von einem bedeutsamen Ereignis schon deshalb ausgehen, weil sich eine
latente Orientierung und Gewaltbereitschaft hier in Stellvertretung eines Kumpels
(was ja an sich die Nahe und Gleichheit zum Interviewten markiert) manifestiert und
somit zur ersten ernsthaften Konfrontation mit Regeln der Erwachsenendffentlichkeit
und zur Sanktionierung fuhrt. Interessant ist bei der Darstellung, dass der Interviewte
hier eigentlich kaum die Perspektive des Betroffenen verwendet, sondern zumeist
aus einer distanzierten und teilweise analytischen Sicht die Ereignisse darstellt und
kommentiert. Dies konnte einerseits auf die geringe Beteiligung im Konfliktfall
bezogen werden, was jedoch angesichts der identifizierenden Nahe und der
spatestens mit der Sanktion durch die Polizei manifesten Betroffenheit kaum aufrecht
zuhalten ist. Damit deutet sich in dieser Darstellungsform eine innere Distanzierung
gegenuber den Ereignissen an, die jedoch in einer Spannung von betroffener
Anteilnahme und distanzierter Moralisierung steht.

Dabei scheint weniger die Sanktion bzw. der Eingriff von Passanten und Polizei
selbst das Problem zu sein, sondern eher die damit verbundene Erschutterung eines
bis dahin in homogenen Kreisen gebildeten und gepflegten Welt- und
Selbstverstandnisses. Dies wird dartber deutlich, dass der Interviewte hier vom
freiwilligen Besuch der Polizei und dem unerschutterlichen Wissen um das eigene
Recht in dieser Sache berichtet. Um so dramatischer ist dann jedoch die Erfahrung
der faktischen Sanktionshandlungen der Polizei, die aus der Sicht des Interviewten
nicht angemessen waren, die eigene Perspektive nicht bertcksichtigte und damit das
Gefuhl hervorbrachte, als Schwerverbrecher behandelt zu werden - also
kriminalisierte. Zugleich verbindet sich diese Erfahrung der Nichtbeachtung der
eigenen Perspektive und des eigenen Rechtes mit einer Generalisierung der
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Benachteiligung Jugendlicher durch Erwachsener und der damit verweigerten
Partizipationsmaoglichkeiten, die ja auch Ausgangspunkt der rechten Orientierungen
gewesen sein konnten. In diesem Fall wurde die Erschutterung der Orientierungen
weniger inhaltlich sein, sondern hier vor allem eine Kontinuitat der Erfahrung der
eigenen Entrechtung und der Ohnmacht sein, die jedoch hier in eine Latenzphase
zuruckgedrangt wird, weil deren Manifestationsformen sofort und ohne
Perspektivibernahme sanktioniert werden. Im Extremfall ware hier mit einer
unterschwelligen Verscharfung der rechten Orientierungen zu rechnen, was sich
durch die gleichzeitige implizite Parteinahme unter dem Vorzeichen abstrakter Moral
bei gleichzeitiger oberflachlicher Distanzierung zu zeigen scheint.

Zuruck bleibt also die Erfahrung der Missachtung, Entrechtung und das
beschamende und ohnmachtige Gefuhl (,wie ein Schwerverbrecher’ und ,bis auf den
Schlupfer ausziehen®). Diese Scham und Wut wird nun jedoch auch innerlich
sanktioniert und kann nicht mehr offen zugelassen werden. Sie fuhrt zu einer
unterschwelligen Verhartung der Orientierungen, einer Heroisierung der eigenen
Ohnmacht (,wenn noch einer was gesagt hatte, dann...) und einer formalen
Distanzierung von manifesten Aktionen. Die Verunsicherung der eigenen Weltsicht,
die Scham, Wut und die Ohnmacht gipfeln schlieRBlich in einer situativen
Radikalisierung der Solidaritdt der Gruppe und der ,Kriegserklarung® gegen die
Erwachsenen, indem das gemeinschaftliche Abhauen in der nachsten Nacht geplant
wird.

Der zweite zentrale Einfluss, der von diesem Ereignis ausgeht, deutet sich dabei in
den beflrchteten elterlichen Reaktionen an. Hier zeichnet der Interviewte zunachst
nur knapp das Bild eines uUberreagierenden Vaters. Damit deutet sich aber bereits
eine konflikthafte Eskalation der Beziehungen in der Familie an, die jedoch zugleich
auch in eine ambivalente Spannung gestellt werden. So wird auf der einen Seite hier
das Verhalten des Vaters als nicht sachgerecht verurteilt und damit unter der Hand
deutlich gemacht, dass der Interviewte dazu in Distanz steht und auch aus heutiger
Sicht die Rechtmaligkeit seines Handelns nicht gebrochen sieht. Auf der anderen
Seite zeigt sich aber auch eine analytische und reflexive Rechtfertigung zur Reaktion
des Vaters, indem scheinbar die Perspektive gewechselt wird. Damit ergibt sich aber
ein ahnliches Spannungsfeld, wie es bereits in der Bewertung des Ereignisses und
der polizeilichen Sanktionierung nachgezeichnet werden konnte. Einer reflexiv-
analytischen Distanz an der Oberflache steht eine unterschwellige Fortschreibung
und Festigung des eigenen (rechten) Orientierungsrahmens gegenuber. Diese
Spannung, bezogen auf die Einschatzung der elterlichen Reaktionen, wird nun
ausfuhrlich in der nachsten Sequenz thematisiert.

D: naja und . dann zu hause jewesen und erstmal groBe besprechung und . die
meine eltern sind dann zu den . eltern von den andern dann hin . un . und die ham
die dann eben beredet was da nun zu tun wére . . //hm// weil wie jesacht das wér
vielleicht in . irgend ner . was weel3 ich assozialen familie oder so . wér das
liberhaupt keen thema jewesen hu warst bein bullen pech . aber . es is ehmt so dass
ich . dass das nich . dass das wir nich so ne familie sind dass da wirklich noch en
zusammenhalt besteht . und . deshalb das &h . ziemlich . . &hm dolle jehandhabt
wurde dass da doch lberlecht wurde was jetzt . un . eigentlich wars doch ne
erleichterung . fiir alle obwohl . ich eigentlich von anfang an davon ausjegangen bin
dass da nischt gro3artig kommt weil ich hatte mich mit n paar kumpels unterhalten un
so . //hm// und die sachten alle ach . brauchst dir keene sorjen machen das is ne
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lappalie is nischt weiter passiert . nur eben mein vater der hat das ziemlich krass
Jjesehen //hm// . . naja und . in der folje wie jesacht der hats mir dann . des 6fteren
vorjehalten . un aber es war ehmt . s als keene vorstrafe oder sowas irjendwo
einjejangen . stand eben dann nur in dem brief dass es ne verwarnung is . und dass
das bis zu meinem sechzehnten lebensjahr vorjemerkt is falls noch was . &h passiert
wird das dann eben mit dazujezogen . //hm// aber ansonsten is da erstmal (berhaupt
nischt mehr . //hm// . und es kam dann och nischt mehr weil . . ich war dann einfach
&h . de- in dem moment so einsichtig zu sagen naja dann . mach ich ehmt nischt
mehr in der richtung un . . warum . ich fa- das war ja och nich irjendwie jeplant //hm//
dass wir da nun durch de stadt ziehn und da terror machen oder sowas . weil is
eigentlich nie meine art jewesen .. naja un . mein vater sah sich bestétigt der hat ne-
immer vorher jesacht ja der is n . assi jib dich nich mit dem ab un so un . such dir
deine freunde woanders un . da isses nun mal so in der jugend da denkt mer sich
ach der alte der erzéhlt da irjendwas un . der spinnt sowieso blo3 //hm// rum der hat
sowieso keen plan . . un ich such mir meine freunde selber aus da hat er sowieso
nischt zu sagen . und in dem moment war . ich da irgendwie och nich objektiv der .
jJings einfach nur dadrum . mein vater widersprechen erstmal und erstmal selber alles
austesten ich weell ja sowieso alles besser . //hm// un . das wird ich ihm natlirlich
nie ins jesicht sagen dass ich das wirklich so empfinde aber . es is einfach so . //hm//
und er sah sich dann bestétigt und . s hat mich dann doch irgendwo n bisschen
anjekotzt ehrlich jesacht er hat dann wirklich jesacht na siehste ich hatte recht und
ehmt mit diesem erhobenen zeigefinger ich hatte recht . . un . das war das was mich
am meis- eintlich am meisten jenervt hat an der sache . der vorfall selber den
empfand ich jar nich als so schlimm weil . . is ja nischt weiter passiert wie jesacht .
//hm// . und nur eben dass mein vater da so krass reagiert hat . . //hm// . war ehmt
das entscheidende . na jut an der familie weiter im weiteren umkreis oma unter oder
So is da einlich nischt jelangt . . weil da wollte mein vater ehmt dieses &h . schéne
familienbild aufrechterhalten . versteh ich natiirlich och warum . . solln sich da
irgendwelche entfernten verwandten da . s maul zerreiBen ma of jut deutsch un . .
kommt doch im endeffekt sowieso nischt bei raus .

Betrachten wir diese Sequenz nun zunachst auf die zentrale Erfahrung hin, dann
zeigt sich, dass der Interviewte in der Familie ganz analoge Erfahrungen macht, wie
schon zuvor mit der Polizei. So weist zwar die grof3e Besprechung neben der ,grof3en
Problematik® auch auf die Moglichkeit gemeinsamer und partnerschaftlicher
Problembewaltigung hin, jedoch wird dies direkt im Anschluss insofern
zuruckgewiesen, als sich hier zeigt, dass die Besprechung offensichtlich zwischen
den Elternpaaren des Interviewten und des anderen beteiligten gleichaltrigen Jungen
stattfand. Damit reproduziert sich jedoch offensichtlich die zentrale
Ausschlussproblematik der Polizei, die bereits als verweigerte Partizipation schon in
die Ausbildung der rechtsextremen Orientierungen als Motivationsaspekt
eingeflossen sein kann. Zugleich reproduziert sich auch — neben dieser erfahrenen
Beteiligungsverweigerung — die Negativetikettierung des Ereignisses und damit die
Zuweisung einer Position des Delinquenten durch die Beteiligung an der Aktion,
ohne die Erfahrungszusammenhange des Interviewten dabei zu berucksichtigen und
aufzunehmen.

Diese doppelte Entwertung und Verletzung, mit der neben den auf der Polizei
vermittelten Gefuhlen der Ohnmacht, Wut und Scham nun auch ein verringerter
Selbstwert, die Missachtung und die verweigerte soziale Wertschatzung treten,
bedingt nun eine hochgradige biographische Verunsicherung, die zwischen einer
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starren Reproduktion und einer Transformation in Form von Bildungsprozessen eine
Bearbeitung erzwingt. Als eine dieser Bearbeitungsformen wurde bereits auf die
Spannung zwischen oberflachlicher Distanzierung und unterschwelliger Festigung
der Orientierungen und Wertvorstellungen verwiesen. Doch innerhalb der Familie
trifft die erfahrene Verletzung den Interviewten doppelt hart, da gerade der Familie in
den eigenen Orientierungen eine zentrale Position zukommt. Hier ergibt sich die
Fallstruktur, dass mit der Bewusstwerdung der erfahrenen Destruktion des
Familienideals auch ein zentrales Fundament der Welt- und Selbst-Orientierung
wegbricht, oder aber diese Enttduschung zu negieren und damit aber unterschwellig
das Ideal und die Orientierungen fortzuschreiben.

Der Text zeigt nun, dass letzteres rekonstruiert werden kann. Ausschluss und
Verletzung werden hier in einer sprachlich inkonsitenten Form aufgehoben, indem
diese als Indiz fur eine sozial intakte Familie und damit als Nachweis des Ideals
ausgewiesen werden. Somit kann die Problematik hier in einer Form bearbeitet
werden, mit der schlieBlich die zentrale Orientierungskategorie der egalitaren,
partnerschaftlichen und nicht distinguierten Beziehungen ausgewiesen und verburgt
werden kann. Nachdem die Beziehung zur Mutter bereits als ,guter Kumpel’
gekennzeichnet wurde, erscheint nun die Familie als sozialer ,Zusammenhalt’, wobei
die innerfamilialen (,dollen‘) Reaktionen und Sanktionen nicht als Verletzungen,
sondern als Stutzleistungen erscheinen. Dabei ist jedoch zentral, dass sich in dieser
Deutung eine Kluft manifestiert, zwischen dem faktischen Erfahrungsmoment —
welches unterschwellig als Verletzung abgelegt wird und uUber die Reproduktion der
Orientierungen aufgefangen wird — und den manifesten Idealisierungen und
moralischen Distanzierungen.

So zeigt sich im Weiteren, dass gerade in der familialen Reaktion eine zusatzliche
Belastung wurzelt und hier keine Stutzleistungen im Prozess der biographischen
Verunsicherung geleistet werden. Diese Stutzleistungen und Stabilisierungen erfahrt
der Interviewte dagegen in der Gleichaltrigengruppe, in der er seine Beflrchtungen
offen formulieren kann und Sicherheit Uber Insiderwissen vermittelt bekommt.
Wahrend die Polizei, die Offentlichkeit und die Familie den Sachverhalt eher
problematisieren und kriminalisieren, wird dieser in der Gleichaltrigengruppe
dagegen bagatellisiert, so dass es dem Interviewten gelingt, die Bedrohlichkeit zu
minimieren. Damit scheint die Gleichaltrigengruppe unter der Hand zur Reproduktion
der Orientierungen beizutragen, weil sie die Bedrohlichkeit und Verunsicherung, die
mit dem Vorfall und einem anschlieRenden Wandlungsprozess verbunden sind,
stillstellen kann.

Der Bruch in der Familie bleibt jedoch bestehen. Dies zeigt sich z.B. daran, dass der
Vater diesen Tatbestand recht ,krass' behandelt und ihm dies immer wieder vorwirft,
obwohl mit dem Verfahren schlieRlich keine Vorstrafe verhangt wurde. Wahrend hier
einerseits zentral ist, dass der Vater damit dauerhaft das wechselseitige
Anerkennungsverhaltnis verschoben hat, zeigt sich auf der anderen Seite, dass die
ausgesprochene Verwarnung im Grunde den Effekt der Vorstrafe impliziert. Beides
fuhrt nun wiederum dazu, dass der Interviewte sich von solchen Aktivitaten im
Anschluss zurlckhalt und formal distanziert. Damit ist jedoch offensichtlich nur die
Komponente der handlungspraktischen Umsetzung der Orientierungen und nicht
diese Orientierungen selbst gemeint.
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Dass die Orientierungen selbst davon mehr oder weniger unberuhrt geblieben sind,
zeigt sich dann im Anschluss an der zentral ausgewiesenen Problematik, in der
durch den Vater die Nichtanerkennung der Freundschaftsbeziehungen des
Interviewten einen nunmehr berechtigten Ruckhalt und Hohepunkt erreichen. Gerade
dass der Vater hier scheinbar mit seinen Vorurteilen Recht behalten hat, argert den
Interviewten und zeigt die Verletzungsdisposition, die in der negierten und
zuruckgewiesenen Verselbstandigungs- und Autonomieabsicht aufbricht. Hier scheint
also zusatzlich auch die Absicht, sich von den vaterlichen (elterlichen) Orientierungen
abzusetzen, gescheitert. Dabei sind die Orientierungen des Vaters auch in dieser
Passage vor allem dadurch gekennzeichnet, dass der familiale Status gewabhrt bleibt.

Die nachste Nachfrage richtet sich auf die Geschwisterbeziehung und das Verhaltnis
zum jungeren Bruder. Dabei wird gefragt, wie sich die Beziehung von klein auf
entwickelt hat. Auf diese Nachfrage reagiert der Interviewte mit einer langeren
Darstellung, in der selbst Uber Sequenzen Phasen im Verlauf der
Geschwisterbeziehung rekonstruiert werden konnten. Im Weiteren soll nach der
Wiedergabe dieser Passagen nur an den Stellen die Interpretation detailliert
vorgestellt werden, wo sich zentrale Erganzungen fur die bisherige Deutung ergeben.

D: naja von klein auf irgendwie . pff am anfang hat er mich eijentlich wenig intressiert
und der hat mich eigentlich och wenig jestért s eenzje wo ich mich dran erinnere . .
wo er . . mich echt jenervt hat das war irgendwann mal zu weihnachten da hatt ich
dann zu ddr-zeiten son . &h fernjesteuertes auto bekommen . un ehmt an so ner
strippe wie das damals so (blich war son polizeiauto . und der troftel is natlirlich
erstmal da drofjetreten noch am selben abend und da wars im eimer . und da war ich
doch ziemlich sauer of ihn . . weel3 nich da muss ich . fliinf oder sechs jahre alt
Jjewesen sein das is so es eenzje wo ich mich dran erinnere . . und . naja ansonsten .
eigentlich n recht gutes verhéltnis allerdings . wie das ehmt so is zwischen jlingeren
Jjeschwistern . & un also jliingeren un élteren jeschwistern . . da war eigentlich nie so
das perfekte verhéltnis obwohls teilweise manchmal hauts hin un manchmal hauts
ehmt nich hin //hm// das kommt ehmt . of de laune an . . und es war ehmt bisschen
doof weil wir hatten . . in der neubauwohnung is ehmt nur ne dreibau- &h
dreiraumwohnung jewesen . . und da hatten wir ehmt . zusammen n zimmer . . und
da jeht mer sich doch mittlerweile doch of n . . ziemlich of n senkel . weil er wollte nun
seine musik hérn ich will meine musik hérn un er will seine poster da dran machen un
ich will meine poster da dranmachen . /hm// un er will . er will ehmt jetzt computer
spieln oder ich will computer spieln . lauter sowas das sind ehmt dann so ne punkte .
wo mer sich dann doch ab und zu mal ofrecht obwohls im endeffekt eigentlich
nichtigkeiten sind aber . is ehmt der kleenere bruder und da muss mer ehmt seine
rechte wahren und umjedreht denk er sich jenauso von dem .. lass ich mir doch
nischt sagen nur weil der da zwee jahre é&lter is oder . drei jahre . . zweenhalb jahre
sinds jenau . un . . naja und dann regt . regen sich dann meine eltern of ja ihr miisst
nur zanken un wie das ehmt so Ublich is da sind //hm// kommt dann . so en halber
familienkrach zustande un . dauernd . sagen dann meine eltern ja dauernd euer
Jestreite und kénnt ihr euch nich mal vertragen . na und dann verbiinden wir zwee
uns widder jejen de eltern weil . //lacht leise// die ham ja sowieso unrecht das is ja
erstmal klar und dann . verziehn wir uns ins zimmer und gucken dann zusammen
fernsehen oder sowas und . manchmal lIdufts ehmt . was weel3 ich manchmal spieln
mer ehmt zusammen computer was weel3 ich irjend n spiel was dann ehmt zu zweet
moglich is . //hm// un . . jetzt ham mers allerdings . janz jut jeregelt weil . ehmt
dreiraumwohnung war zu eng . . aber wir hams dann ehmt so jemacht dass mein
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bruder jetzt im . schlafzimmer meiner eltern is . ich in meinem zimmer . un meine
eltern die ham jetzt ne . so ne ausziehbare couch im wohnzimmer und schlafen dann
ehmt da weil die ja . tagstiber sowieso kaum zu hause sind . //hm// eben arbeiten und
SO .. un . da geht das eigentlich obwohl jetzt im . herbst entweder jeplant is dass wir
n haus bauen . in bohnstett natiirlich . . wo mer jetzt es . familienland widder
zujesprochen jekricht ham . //hm// ,und‘ (gedehnt gesprochen) dann . oder wenn das
ehmt nich klappt mit dem bau weil . wie jesacht &h deutschland un so . &h
baujenehmijung kriejen das is manchmal schon ziemlich schwer . . /hm// dann . . is
wolln mer uns eben irgendwo ne eigentumswohnung kaufen méglichst ne
vierraumwohnung nattirlich .

Wenn wir nun — in der angedeuteten Knappheit — die Passagen der Darstellung der
Geschwisterbeziehung betrachten, dann kann Folgendes konstatiert werden. Die
Geschwisterbeziehung ist aus der Sicht des Interviewten dadurch gekennzeichnet,
dass im Kleinkindalter kaum enge Bindungen bestanden. Der jingere Bruder hat ihn
,wenig interessiert’ und auch ,wenig gestort’. Aus diesem Nebeneinander tritt dann
spannungsreich eine Szene heraus, bei der durch den Bruder ein gerade erhaltenes
Weihnachtsgeschenk zerstort wird. Man kann die Szene in der Form verstehen, dass
hier erstmals die komplexe Vernetzung beider Geschwister fur den Interviewten auch
als Konkurrenz- und Ausschlussbeziehung manifest erfahrbar wurde. Man kann also
hier bei diesem Ereignis von einem symptomatischen Ubergang einer unbewussten
Geschwisterbeziehung in eine bewusstere Form sprechen. Auffallig ist dabei, die
,harte’ Form der Anerkennungsverweigerung gegenuber dem Bruder (,der Trottel’)
sowie die Eskalation an einem materiellen Konsumobjekt. Gerade in Letzterem
deutet sich an, dass es fur den Interviewten hier nicht um die Konkurrenz bei der
Zuwendung und Zuneigung der Eltern geht, sondern eher materielle Statusmarkierer
dem Konkurrenzstreben ausgeliefert sind — hier also bereits eine Ubertragung der
materiellen Orientierungen des Vaters stattgefunden hat.

Die weitere Beziehung wird dann eher distanziert und ebenfalls analytisch
beschrieben. Das Verhaltnis sei insgesamt recht gut, gleichwohl es — was aber dem
,Normalfall* entsprache — nie das perfekte Verhaltnis gewesen sei. Fragt man nun,
wie denn dieses perfekte Verhaltnis ausgesehen hatte, dann kann dieses nur an den
idealisierten egalitaren Gleichaltrigenbeziehungen orientiert sein, in denen die
Geschwisterbeziehung in eine Kumpelbeziehung transformiert wird. Damit hatten wir
jedoch einen weiteren Hinweis darauf, dass die Familienbeziehungen faktisch nur
marginale Bedeutsamkeit besitzen, imaginar idealisiert oder in das Modell der
Kumpelbeziehungen transformiert werden (vgl. die Mutter).

Im weiteren Text deutet der Interviewte jedoch trotz der geringeren Bedeutsamkeit
dieser Geschwisterbeziehung Krisenpotentiale an, die sich aus dem Umstand
ergeben, dass sich beide ein Zimmer teilen mussen. Denn wahrend generell eine nur
geringe Bindung und ein distanziertes Verhaltnis dann nicht problematisch sein
mussen, werden sie es dann, wenn der gemeinsame Lebensraum Nahe erzwingt
und diese dann aufgrund von kulturellen’ bzw. habituellen Differenzen scheitert.
Dabei scheint die wechselseitige Akzeptanz auf einem analogen Niveau eingespielt
zu sein. Man versucht gegenseitig die eigenen kulturellen Muster zu leben und
durchzusetzen. Das aber wird immer dann auch problematisch, wenn sich dies auf
Manifestationsformen der habituellen Orientierungen bezieht (z.B. wenn Poster
aufgehangen, Musik gehort oder am Computer gespielt werden soll). Die
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Altersdifferenz sorgt dann auf beiden Seiten immer wieder dafur, dass bestimmte
Anspruchshaltungen vorgetragen werden.

In der Darstellung wird weiter deutlich, dass diese Auseinandersetzungen letztlich
nicht die Brisanz erfahren, sondern eher punktuell eskalieren. In diesen Fallen
schreiten dann auch die Eltern ein, wobei die Eskalation dann auf der Ebene der
Familie stattfindet (,halber Familienkrach®). Die Formulierung Familienkrach irritiert
nun aber, weil dies auf eine Austragung differenter Positionen verweist. Diese
konnten entweder zwischen den Geschwistern und den Eltern bestehen und wirden
dann auf die von den Eltern verweigerte und von den Brudern erstrittene
Individualitdat und Eigenstandigkeit verweisen. Oder die Differenzen bestehen
zwischen den Eltern und verweisen dann auf eine verschiedene Parteinahme. In
diesem Fall ware allerdings erklarungsbedurftig, warum der Interviewte die
Parteinahme fur sich nicht deutlicher herausstellt. Der Anschluss legt dann auch die
erste Variante nahe, in dem hier Solidarisierungen der Geschwister gegen die Eltern
zum Ausdruck gebracht werden.

Jedoch scheint die Problematik damit nur verharmlost oder nicht in der direkten Form
benannt zu sein. So weist der Interviewer hier gleich zwei elterliche Strategien aus,
mit denen diese auf die geschwisterliche Konkurrenz reagieren, um so offensichtlich
die tendenziell damit verbundenen Familienkrisen aufzuldsen. Denn dass die Eltern
fur die geschwisterliche Harmonie gleich ihr Schlafzimmer aufgeben, scheint doch in
sich nicht stringent nachvollziehbar zu sein. Dies ware nur dann moglich, wenn die
Auseinandersetzungen zwischen den Geschwistern so massiv sind, dass der
elterliche und familiale Harmoniewunsch nicht mehr anders erfullt werden kann. Die
Variante, dass die Eltern das Schlafzimmer aufgrund von Partnerschaftsproblemen
freigeben, kann insofern nicht gehalten werden, als im Weiteren ein Bauprojekt eines
gemeinsamen Hauses vorgestellt wird.

Damit fliel3t die Sequenz der Geschwisterbeziehung nahtlos Uber in die Frage der
familialen Statussicherung sowie der familialen Tradition und Genealogie. Hier deutet
sich an, dass uber die Herkunftslinie der Eltern nach der Wende nochmals andere
Moglichkeiten bereitgestellt werden, den Status der Familie materiell zu erhdhen.
Allerdings werden die Eltern darlber auch wieder starker in die Herkunftslinie
gezwungen. Das eigene gebaute Haus auf altem Familiengrund scheint das
elterliche Hauptprojekt, das nur dann durch den Erwerb einer Eigentumswohnung
ersetzt wird, wenn der Hausbau durch Behdorden verhindert wird. Das eigene Haus
auf altem Familiengrund erscheint so auch als die konsequenteste Umsetzung der
Orientierung, den familialen Status durch materielle Strategien umzusetzen und zu
sichern.

Indem nun hier vom Interviewten die elterlichen Hauptprojekte benannt werden, die
als zugespitzte und konsequente Umsetzung der materiellen
Statussicherungsstrategien der Familie erscheinen, diese jedoch in einen direkten
Zusammenhang mit der Frage der geschwisterlichen Konkurrenz gestellt werden,
zeigt sich zugleich der verkennende, wie auch der idealisierende Umgang mit den
familialen Reaktionen. Denn wahrend auf der einen Seite hier unterschwellig der
Wunsch auf grenzenloses Eingehen auf die Befindlichkeiten der Geschwister (und
damit natdrlich auch des Interviewten) zum Ausdruck kommt, verweist dieser
Wunsch auf der anderen Seite auf defizitare Erfahrungen und ungedeckte Fursorge-
sowie Bindungsanspruche des Interviewten. Wahrend er also immer nur dann fiur die
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Eltern (besonders den Vater) hochbedeutsam wird, wenn der familiale Status und die
familiale Prasentation gefahrdet sind, ist es gerade diese dominante familiale
Orientierung, die ihn ansonsten in die Bedeutungslosigkeit zurtckdrangt.

Die nachste Nachfrage greift (offensichtlich irritiert und beeindruckt) den Aspekt der
familialen Projekte auf und koppelt dies mit der Notwendigkeit bestimmter finanzieller
Ressourcen. Die Nachfrage richtet sich dann auf die ausgeubten Berufe der Eltern.
Die einzelnen Passagen, mit denen der Interviewte antwortet, sollen wieder nur
knapp vor dem Hintergrund der Frage interpretiert werden, welche neuen Aspekte
sich daraus ersehen lassen.

D: na &hm . na jut finanzielle ressourcen eigentlich nich so . &h . so toll ich meine . jut
es lasst sich jut leben mein vater der is wie jesacht . &hm . . elektriker im . kraftwerk
bohnstett //hm// also im ehemals . war er da im thdlmann-kraftwerk das war son
kohlekraftwerk das ham se allerdings zujemacht . //hm// un er hatte ehmt . gliick er
war ehmt von . dreihunderfiinfzig &h leuten die in dem alten werk waren . wurden
ehmt achtzig oder siebzig gla- &h nur iibbernommen und er hatte ehmt gliick und
wurde mit ibernommen . . un ehmt . dadurch mit paar lehrgéngen und so aber . er is
eigentlich janz zufrieden . //hm//. un och . es jeld muss ich ehrlich sagen das stimmt
blo3 wie jesacht dann is halt widder die &h . geizige knausrige sparsame . &h seite an
meinem vater . . dass er eben erstmal s jeld zurticks- hélt es kbnnten ja irgendwann
mal schlechte zeiten kommen //hm hm// .

Zunachst reagiert der Interviewte hier auf das unterschwellig formulierte Erstaunen
uber den familialen Wohlistand, indem diese Vermutungen relativiert werden.
Wahrend hier einerseits diese Idealisierungen und Verkennungen aufgehoben
werden, zeigt sich andererseits aber auch ein hoffnungsvolles Festhalten an diesem
Ideal der wohlhabenden Familie. Die finanziellen Ressourcen sind ,nicht so toll‘, aber
es lasst sich gut leben’.

Im direkten Anschluss werden dann die Berufsverlaufe der Eltern mit der Wende
vorgestellt. Darin zeigt sich noch einmal die zentrale Bedeutsamkeit der Wende als
Einschnitt in die Reproduktion familialer Strategien zur Sicherung des Status.
Deutlich wird dabei auch, dass die Geschichte des Berufsverlaufes der Mutter viel
ausfuhrlicher geschildert wird, was durch die grof3ere Problematik und die haufigeren
Briche im Berufsverlauf, aber auch durch eine starkere Nahe zu deren
Berufskarriere bedingt sein kann.

Der Beruf des Vaters ist zunachst wenig geeignet, den zuvor transportierten
familialen Status zu begrunden. Als Elektriker Ubt er einen ,modernen’
Handwerksberuf aus, der weder in der DDR noch nach der Wende ein besonderes
Ansehen geniel3t. So kann schlieRlich sein Prestige nur daruber behauptet und
verburgt werden, dass er einer der wenigen (70 von 300) Mitarbeiter war, die
ubernommen wurden. Die Beteuerung, dass ,das Geld wirklich stimmt’ (,muss ich
ehrlich sagen’), wirkt hier leicht bemuht, zumal man annehmen kann, dass der
Interviewte hier nicht Uber die Einnahmen der Eltern unterrichtet ist. Ware dies der
Fall, dann wirde entweder die ldealisierung der wohlhabenden Familie aufbrechen
oder noch deutlicher verburgt und begrindet sein. Den Widerspruch zwischen dem
behaupteten hohen Status und Einkommen des Vaters (bzw. beider Eltern) und dem
offensichtlich damit brechenden realen Familienstatus (,nicht so toll‘) Uberbruckt der
Interviewte  hier mit der Sparsamkeit des Vaters. Die dominante
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Prasentationsausrichtung des Vaters scheint damit an eine skeptische Vorsicht
gebunden zu sein, auf etwaige Bedrohungen des Familienstatus vorbereitet zu sein.

D: tja meine mutter die hat im . zu ddr-zeiten als &h kinderstomaschwester jearbeitet
also das heil3t zahnarzt- 4h helferin . helferin heutzutage . //hm// eben &h .
hauptséachlich in irgendwelchen schulen weil zu ddr-zeiten warn ja doch dann ah . im
. . In der neustadt siid und so in den schulen . warn ehm &hm richtje . zahnarztpraxen
drinne wo ehmt dann die schliiler hinjingen . &h weil ja alles organisiert und so dass
ehmt //hm// wirklich dann . &h was weel ich eenma im monat jeder schiiler da zum .
beim zahnarzt war oder sowas //hm// . und . naja da war se ehmt bis nach der wende
und nach der wende wurde das dann zujemacht . . und da hatte se dann ziemliches
gliick da hat se dann .. &hm . kann ich &h firmennamen nennen oder is das jetzt
schlecht //ja ja// hat se dann bei siemens anjefangen da ehmt auch im . dentaldepot
nennt sich das . das is ehmt verkauf und . vertrieb von &h samtlichen
zahnarzttechnischen materialien . das féangt also bei irgendwelchen bohrern un so an
und //hm// jeht dann ehm bis hin zu zahnarztstiihlen und kompletten einrichtungen
von zahnarztpraxen . . und dadurch dass se ehmt zu ddr-zeiten schon in dem bereich
Jearbeitet hat &h hatte se dann och ne ziemliche ahnung . weil dann zuerst . wirklich
die ddr-sachen . noch mit verkauft wurden da hatte se da un konnte dann mit der zeit
sich im dann . . noch anpassen an die &h sachen die dann eben aus m westen
kamen .

Die Mutter Ubte in der DDR den Beruf der Kinderstomaschwester aus. Auch dieser
Berufsstatus scheint aufgewertet, dass sie hauptsachlich an Schulen gearbeitet hat
und damit unterschwellig in die Kollegenschaft der Lehrer gestellt wird, die zumindest
Uber das Prestige eines hohen Bildungskapitals verfugen. Anders als beim Vater
bricht dann mit der Wende diese Berufslaufbahn zusammen. Jedoch hat auch die
Mutter ,ziemliches Gluck’, weil sie in einer bekannten westdeutschen Firma anfangen
konnte, wobei sie nun den Verkauf und Vertrieb von Zahnarzttechnik mit organisierte.

Betrachtet man die Darstellungen zu den Berufsverlaufen der Eltern bisher, dann
kann man folgende Ableitungen ziehen. In beiden Berufsverlaufen erscheint die
Wende als markante Bedrohung oder gar als Unterbrechung, die nur durch ,Glick
haben‘ aufgefangen werden kann. Status und Prestige bestimmt sich nach der
Wende daruber, eine Anstellung zu behalten oder neu zu bekommen und kann
schliel3lich noch dartber gesteigert werden, dass man bei einem renommierten
Unternehmen einsteigen kann. In diesen Darstellungen formiert sich ein
Marktverstandnis, indem Konkurrenz erlaubt und gefordert ist, um zu den Gewinnern
zu gehoren, sich jedoch paart mit einem Sozialempfinden, wie es in japanischen
Firmen Ublich war. Mit dieser Mischform verbindet sich eine soziale Verbundenheit
mit dem Unternehmen, welches symbolisch zum groRen ,Ubervater wird. Jedoch gibt
es in diesen Orientierungen wenig Platz fur eigenaktive Anlaufe. Einzig in der
Auswahl der Unternehmen, bei denen man sich bewirbt, kann man clever sein, auf
grofRe Unternehmen setzen und mit Gluck dort integriert werden.

D: naja gut das war dann . bis vorsjahr im . . januar . hat &h war dann . wurde dann
bei siemens &hm . stellen abjebaut . ,un‘ (gedehnt gesprochen) sie hatten ham dann
ehmt jesacht naja das . frau . . so &hm sie kbnn dann bei uns zwar noch arbeiten
allerdings erstmal nur halbtags . //hm// weil wir einfach zu viele stellen ham . na un
das wollte se . nich machen weil . s war flir sie keene auslastung so nur halbtags . .
un da hat se dann sich ehmt beworben und zwar bei . (Firmenname) das is ehmt
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dieselbe branche und dasselbe jebiet . und daa wurde se dann och anjenommen weil
se ehmt schon erfahrung hatte so . un weil se ehmt och (iber siemens dann . paar
computerlehrgdnge jemacht hétte hatte un ehmt och &h . computerménlig e bisschen
. bewandert war //mhm// . so wurde se dann ofjenommen dort . in den ,kreis* (betont
gesprochen) der (Firmenname) &h mitarbeiter . &h und das is eigentlich isses n
ziemlicher saftladen sach ich mal einfach so wies is . weil s wird &h von zwee . .
westdeutschen dhm da jeleitet das janze . un die kiimmern sich da wenig um
irgendwelche mitarbeiter oder ausgaben oder so . also die zahlen eben die miete
nich und warten eben is auf n letzten driicker un . mittlerweile isses soweit dass die
zum &h firma da ziemlich pleite is . //hm// . . un . jetzt hat allerdings dhm .
zufélligerweise s &h . da der personalchef von ihrer damaligen siemensabteilung
anjerufen . hat ehmt jesacht naja so un so kénn se nich wieder bei uns anfangen .
weil jetzt wieder personalmangel herrscht un so un wir wiirden ihnen och &h was
weell ich dann . sechs stunden am tag . und wir wiirden ihnen dann och
entsprechend . jutes jehalt zahlen . na und da hat meine mutter natlirlich
anjenommen . //hm// jetzt und da kommt noch n punkt dazu . . und zwar war die
arbeitsstelle jetzt hier (Firmenname) . das war im . im aulenbezirk von fuhlstadt und .
//hm// da musste se ehmt jeden tag . . weeld ich friih um sieme los um dann um achte
dazusein und dann . wurden da ehmt liberstunden jemacht . dadurch dass die ham .
sich da keen plan jemacht . ob dann die leute familie hatten oder nich das war den
ziemlich ejal . //hm// . und . dann is se dann manchmal abends um sieme nach hause
Jekommen und dann hatten se in letzter zeit hatten se inventur . isse dann abends
um zehne oder sowas nach hause jekommen und das war ehmt nischt mehr . . un .
da kam das eben . janz glinstig nachdem dann . (Firmenname) sowieso
héchstwahrscheinlich pleite macht . //hm// beziehungsweise . &h schon von . . &h .
mehreren firmen aufiekauft und dann widder abjesto3en wurde weil se echt jesehn
ham die firma bringt nischt mehr . . un da siehts eigentlich ziemlich &h schlecht aus
un . es is ehmt doch janz jut dass se nun bei siemens jetzt widder anfangen kann .
/hm// . . bleibt ehmt //na na// in dem jebiet

Wie zur weiteren Klarung der hier implizit vermittelten Arbeitsmarktorientierungen
wird im weiteren Verlauf zunachst der nachste Bruch der Berufslaufbahn der Mutter
dargestellt, um sie dann aber zum Ende der Passage mit Gluck wieder in die gro3e
bekannte Firma reintegrieren zu konnen. Man konnte hier formulieren, dass quasi die
Mutter den vertretenen Marktprinzipien abtrinnig wird, insofern sie freiwillig das
grolle bekannte Unternehmen verlasst, dann aber mit den Nachteilen solcher
Unternehmen konfrontiert wird (keine soziale Verantwortung fur die Mitarbeiter,
keinen Plan und Pleitedrohung) und reumutig in die Reihen der Mitarbeiter ihres
ersten Unternehmens zurtckkehrt. Dabei spricht in der Darstellung fur den Status der
Mutter, dass diese vom Personalleiter extra angefragt wird. Mit diesen Uberlegungen
erscheint die Darstellung der Berufslaufbahn der Mutter wie eine Belegerzahlung
bzw. Stellvertretererzahlung, um die eigenen Arbeitsmarktanschauungen, die zudem
umfassender das eigene Welt- und Selbstverstandnis abbilden, zu plausibilisieren.
Darin kann auch die zentrale Motivation liegen, dass diese Berufsentwicklung
ungleich ausfuhrlicher als die des Vaters dargestellt wird, wobei zugleich ein
identifizierendes Moment mit der Mutter mitschwingt.

Wahrend die Nachfrage nach den Berufen der Eltern keine erzahlende Darstellung
selbsterlebter Ereignisse provoziert, jedoch in der Form von
Stellvertreterdarstellungen biographisch relevantes Wissen zu Tage fordern kann,
richtet sich die nachste und letzte Nachfrage des Interviewers noch einmal auf einen
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biographischen Kernbereich, der zwischen den dominanten biographischen
Orientierungen und den Prozessen der Generierung in  familialen
Sozialisationsprozessen angesiedelt ist. Hier wird nachgefragt, wie und ob die
Orientierung ,Stolz  aufs Vaterland® mit dem familialen Herkunftsmilieu
zusammenhangt.

D: naja &hm zum . direkt jetzt mal zum stolz ofs vaterland wos direkt herkommt weil3
ich nich also . //hm// is einfach so ,unsre‘ (gedehnt gesprochen) familie war eigentlich
da schon immer ziemlich nationalbewusst und . &h och &h hauptséchlich eben mein
cousin den eben dieser aus fuhlstadt . der dann //hm// in . so mein vorbild war und
mein vater . die ham sich da och ziemlich so en kopp jemacht und so und familie wo
kommts her un so . un ehmt da wurde ehmt mit stolz festjestellt dass ehm unsre
familie original aus deutschland kommt schon seit weel3 ich wievielen generationen .
//hm// und . da warn se alle begeistert und .

Zunachst hat es hier in der Sequenz den Anschein, als wollte sich der Interviewte in
einer erneuten analytischen Distanz von dieser Zuweisung abgrenzen oder doch
zumindest diese Orientierungen nicht direkt der Familie zuschreiben. Offensichtlich
wirkt hier ein hoher Tabuisierungs- und Entthematisierungsanspruch, der ja auch
vom Interviewer bislang reproduziert wurde, indem diese Frage erst am Ende des
Nachfragenteils gestellt wird. Jedoch kippt diese Offenheit dann um in eine direkte
Zuschreibung von Nationalbewusstheit der Familie gegenuber, wobei weitere
Unterscheidungen eingefuhrt werden. Diese Kippfigur kann ebenfalls Ausdruck der
Interviewsituation sein, da ja auch vom Interviewer die Entthematisierung nun in der
Nachfrage in einen Thematisierungsdruck transformiert wird. Konkret treten dann
zwei Personen in den Vordergrund. An erster Stelle wird der Cousin eingefuhrt, der
bereits im Zusammenhang mit dem Dorf als Vorbild des Interviewten in Erscheinung
getreten ist. Was in der obigen Sequenz nur vermutet werden konnte, wird hier durch
den Interviewten selbst bestatigt. Der Cousin scheint die zentrale biographische Figur
zu sein, die als signifikanter Anderer und als Vorbild diese nationalen Orientierungen
vermittelt. Seine Attraktivitat scheint damit weit Uber das bisher Festgestellte
hinauszugehen. So werden nicht nur zeitlich begrenzte Freisetzungen aus den
Engfuhrungen der Herkunftsfamilie und die handlungspraktische Umsetzung
utopischer ldeale von Freiheit und Weltverbundenheit ermoglicht (vgl. Marlboro),
sondern zugleich auch ein in sich geschlossener Kosmos an Weltdeutungen
vermittelt, der langfristig orientierungswirksam bleibt und in das Alltagshandeln (wenn
auch z.T. problematisch — vgl. Polizeiszene) Ubersetzt werden kann.

Neben dem Cousin erscheint nachgeordnet der Vater, der ebenfalls eine deutlich
nationalbewusste Orientierung hat. Vater und Cousin scheinen hier das dominante,
wenn auch (von den Lebensaltern) recht ungleiche Gespann innerhalb der Familie zu
sein, die offensiv diese Orientierungen vertreten. Dabei kann die hohere Signifikanz
des Cousins einerseits in der grof3eren jugendlichen Nahe oder andererseits in
einem passenderen Gesamt seiner Orientierungen zu denen des Interviewten
wurzeln. Gemeinsam unternehmen sie Anstrengungen, die Herkunft der Familie
nachzuforschen. Wahrend hier die Motive des Cousins eher im Dunkeln bleiben,
jedoch deutlicher zu jugendlichen Orientierungen zu rechnen waren, scheint der
Vater hier erneut seine dominante Orientierung der familialen Statussicherung
durchzusetzen, hier allerdings neben den materiellen Strategien in einem zweiten
Standbein. Es ware als eine Variante naheliegend, dass diese Orientierung
besonders nach der Wende aufbricht, als einerseits die anderen

92



Statusreproduktionsstrategien erschuittert werden und andererseits diese Strategie in
einer neuen gesellschaftlichen Gefalligkeit gehandelt wird. Der angekratzte Status
der Familie und vielleicht auch der eigene wird dann scheinbar Uber nationale
Vergewisserungen kompensiert. Dabei partizipiert aus der Sicht des Interviewten die
ganze Familie, weil die deutsche Herkunft allen gehort und sich in seinen
Orientierungen mit dem Ideal des familialen Zusammenhaltes verbindet. Deutlich
wird hier, dass auch der Interviewte an dieser Aufwertung des familialen Status
partizipiert und eigene Selbstwertverunsicherungen abstutzen kann.

D: naja und mein vater hat ehmt och jesehen dadurch dass er viele bekannte hat so
of m bau un so was weel8 ich . ehmt schwarzarbeiter aus m ausland un sowas un
was ehmt los is auf der stralle . &h mit ausldndern und so sicherlich jibts . . (berall
schwarze schafe und . sind aber immer son paar sachen die da zusammenkommen

Mit dieser Sequenz wird die einmal genannte und auch (gegen Tabus) zugestandene
nationale Orientierung der Familie und des Interviewten in einer Art charismatischer
Ablaufgestalt zu begrinden und verbirgen gesucht, wobei auch die folgenden
Sequenzen in dieser Logik der charismatischen Ablaufgestalt liegen. In dieser
Sequenz wird nun zunachst die Krise entworfen, wobei hier als zentraler und
legitimierter Krisendeuter der Vater aufgefuhrt wird, da dieser von Berufswegen auf
der Baustelle viel mit Auslandern in Beruhrung kommt und zudem ,viele Bekannte
hat’. Zugleich weil3 er eben auch, was auf der ,Stral’e los ist’. Hier hantiert der
Interviewte offensichtlich mit allgemeinen stereotypen Deutungen, die nur angetippt
aber nicht expliziert werden. Einzig der Umstand der Schwarzarbeit wird als Faktor
ersichtlich, der eine fremdenfeindliche Einstellung begriunden konnte. Dies erscheint
jedoch dann trivial, wenn es in einer Linie mit den ,schwarzen schafen‘ auf die
schwarze oder dunkle Hautfarbe auslandischer Mitburger analogisiert wird. Die
implizite Formel lautet danach, Auslander sind schwarz, Schwarzarbeiter und
Uberwiegend schwarze Schafe. Zugleich wird jedoch diese Plattheit tendenziell
aufgegriffen und in seiner Verblurgungskraft reflektiert. Denn es sind zumeist mehrere
Sachen, die dort zusammenkommen. Dazu folgt als Erganzung und FortfUhrung der
Charismatisierung der nationalen Orientierung die nachste Sequenz.

D: was weel3 ich zum beispiel dass da eben . n tlirke was auch immer das war . hat
ehmt da meine freundin dann ahh . auf m markt da was weel3 ich anjemacht un . pf
of n arsch jefasst un so . da hab ich jesacht eh verpiss dich un so kann doch nich
sein hier . //hm// und da is der einfach janz cool zu mir jekommen mit flinf mann
riickendeckung un ich war alleene un hat mir paar ofs maul jehaun . . //hm// einfach .
sinnloserweise sicherlich das hétte och en deutscher sein kbnnen . aber . es war
ehmt in dem moment . n ausldnder und . s schlirt doch so ne sache ziemlich dolle an

In dieser Sequenz findet nun das Krisenszenarium eine zentrale Zuspitzung, nicht
nur weil es jetzt fir den Interviewten konkret erfahrbar ist, sondern auch weil sich in
dieser Konfrontation eine direkte korperliche Bedrohung manifestiert. Die
Konfrontation selbst wird als Austragung kultureller Differenzen dargestellt.
Interessant ist dabei, dass der Interviewte in der Darstellung (ahnlich dem
Polizeiereignis) sehr Uberzeugt von dem eigenen Rechtsverstandnis ist, obwohl die
eigene Beteiligung an der Auseinandersetzung eher untertrieben scheint. Zudem fallt
auf, dass sich die nationale Uberheblichkeit mit Kriterien der unbedingten
Gleichberechtigung verknupft, die hier auf eine sehr spannungsvolle Mischung
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moderner und traditioneller Rechts- und Gleichheitsempfindungen schliefen lassen.
Wahrend also auf der einen Seite Gleichheit und Gerechtigkeit eingeklagt und
beansprucht wird, wird sie auf der anderen Seite im grof3en Stil den (schwarzen)
Auslandern verweigert.

Nach der individuellen Konkretion der Krise durch Auslander und der eigenen
Betroffenheit schliel3t nun eine weitere Sequenz an, die diese Orientierungen noch
einmal absichert durch die Bildung einer grofderen Gefolgsgemeinschaft.

D: un . naja pf von der familie her . . jut also ich weel3 nich ob e . s einlich . ziemlich .
. bei . allen so bei uns in der fami- familie nich jetzt unbedingt . jetzt . hier im
richtiggehender hass oder sowas auf auslédnder . doch eben diese alljemeine
unzufriedenheit un . //hm// dass ehm . . dass ehm . mein cousin vor allem der is &h .
da ziemlich ahnenbezogen un so . un . der is was weel3 ich den intressiert zum
beispiel so es germanische reich un sowas . //hm// un der . geht ehmt davon aus
dass ich och so in der richtung . mich da entwickeln sollte un . ich denke eigentlich
och dass das so kommt . //hm// blo es is ehmt nich so dass wir da alle nun
fanatische hitleranhdnger sin oder son blédsinn weil das bringts nich der mann war
en trottel un . der hat da ziemlich viel scheil8e jebaut . un . deshalb kann man sowas
einfach nich verantworten und . . es is natlrlich absolut scheil3e dass da
irgendwelche juden vergast wurden und so un s is der letzte blédsinn da noch zu
behaupten das es alles jelogen is von irgendwelchen medien oder so . /hm// dass
die das alles nur erfunden ham . un . das wér och es letzte dass ich schétze da
wirde keener aus meiner familie da mithalten un sagen na hitler das war schon n
toller mann der hat das schon toll jemacht und deutschland erweitert un so . //hm//
das is unsinn . un . ich bin jetzt och nie . wiirde och nie irgendwie ne
reichskriechsflagge irgendwo in mein zimmer hdngen . jut ich sache ehrlich ich hab
ne deutschlandfahne in meinem zimmer hdngen aber . es . in schwarz rot gold und .
das ist einfach of dieses hm . nationalbewusstsein und . weel3 nich so deutsche
eigenschaften eben diese disziplin un so . sicherlich jibts . en haufen deutsche
eigenschaften die ehn da ankotzen kénnen bei vielen leuten die mer da sieht . un .
weeld nich . aber es is ehmt diese alliemeine . sache . s jeféllt mir ehmt denn . un .
ich finds wahrscheinlich isses och irgendwo ne trotzbewegung wenn ich dann sehe
die irjendwelche leute die dann sagen &4hm unser vaterland is doch scheil3e und .
und dann in andern ldndern seh ich was weeld ich irjendwelche amis oder so . die
sind doch och stolz of ihr vaterland und die werden daftir irgendwie och nich . zur
rechenschaft jezogen oder dann gleich als nazis hinjestellt . //hm// und deshalb find
ich das n bisschen blédsinnig was hier in . dem staat jemacht wird //hm//

Diese Sequenz eroffnet mit dem Versuch, die Gefolgschaft seiner rechtsextremen
Orientierungen in der Familie glaubhaft zu verburgen. Diese bricht jedoch
augenscheinlich mit ihrer Konstruktion zusammen. Der gemeinsame Nenner, der
sich fur die Familie finden Iasst, reduziert diese nationale und fremdenfeindliche
Orientierung auf eine ,allgemeine Unzufriedenheit’, mit der zwar ein zentraler
Motivationsaspekt aus der Sicht des Interviewten herausgestellt ist, aber doch auch
eine deutliche Differenz zu den eigenen Ansichten markiert ist. Soll dann jedoch die
konsequente Verlangerung dieser eher wenig brisanten Unzufriedenheit in die
nationale Gesinnung uberfuhrt werden, dann schmilzt die verbirgende Gemeinschaft
auf den signifikanten Anderen (den Cousin) zusammen. Dieser ist deutlich am
,Deutschen Reich® interessiert und schatzt diese Traditionen sehr.
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Dabei deutet sich ein sehr zentraler Aspekt darin an, dass der Cousin scheinbar den
Interviewten auserkoren hat, seine Orientierungen zu ubernehmen und (in welcher
Richtung auch immer) fortzufuhren. Damit scheint hier in der Beziehung Interviewter
und Cousin eine ideale Passung erreicht zu sein (zumindest deutet sich dies in den
Formulierungen fur die Vergangenheit an), weil der Interviewte auf der Suche nach
Sicherheit und Selbstwert generierenden Orientierungen und der Cousin auf der
Suche nach einem Medium ist, welches seine Orientierungen in einem
Bildungsprozess aufnimmt und mittragt. Zugleich deutet sich in dieser ,idealen
Passung’ aber neben allen Losungsversprechen ein zentrales Krisenpotential an,
insofern die Vorwegnahme von Bildungsprozessen deutlich autonomienegierende
Zuge aufweist. Vielleicht grindet sich darin die aufscheinende Distanzierung vom
Cousin, wobei gleichzeitig das Ldsungsversprechen doch Uberwiegt (,ich denke
auch, dass es so kommt’).

Mit der tendenziellen Fugung in das vom Cousin vorgezeichnete Bildungsprojekt
ergeben sich nun jedoch wiederum Legitimationsprobleme, die vor allem darauf
verweisen, dass die Ansichten des Cousins hochgradig problematisch scheinen und
auch vom Interviewten offiziell nicht in aller Konsequenz mitgetragen werden.
Dennoch bleibt die charismatische Kraft des Cousins davon (inhaltlich) unberthrt und
verliert eher durch die Autonomienegation an auratischer Kraft. Die Trennung
zwischen solchen Orientierungen, von denen man sich (offiziell) abgrenzt, und den
eigenen, wird dann vor allem an den Aspekten der Hitlerverehrung, der
Judenvernichtung und der propagierten Auschwitzlige festgemacht. Wahrend damit
auf der einen Seite sich von den extremen Positionen distanziert wird, die das
starkste Konfliktpotential in sich bergen, zeigt sich doch auf der anderen Seite, dass
diese Position selbst eher distanziert formuliert wird, was auf eine unterschwellige
Nahe verweist. So z.B. an dem Punkt, wo es um die Vergasung ,irgendwelcher
Juden‘ geht, die offensichtlich auch hier nicht als gleichwertige Individuen in
Erscheinung treten.

Somit scheinen die Distanzierungen von den extremsten nationalen Positionen
insgesamt die Spannung zwischen formaler Distanz und unterschwelliger
Verblrgung weiter zu bestatigen. Denn letztlich ist hier weniger relevant, worauf sich
die Starkung des eigenen Selbstwertes stitzt. Das eigene Credo erscheint aber
gerade dann in einem stereotypen Licht, was jedoch auch auf die Relevanz von
Standardisierungen der Lebensfuhrung hinweisen kann. So gibt es die
Deutschlandfahne und den Stolz auf deutsche Disziplin. Aber auch gleichzeitig
reflexive Brechungen z.B. in der Feststellung, dass es auch andere ,deutsche
Eigenschaften® gibt, von denen man eher abgestol3en ist.

Schliel8lich kommt dann am Ende dieser Sequenz eine weitere Motivation fur die
Charismatisierung dieser Orientierungen zum Vorschein, namlich die Abgrenzung
gegenuber distinguierten Individualisierungsverordnungen derjenigen, die aus
anderen sozialen Milieus kommen. Denn wenn andere sich gerade nicht auf diese
Standardisierungen zur Festigung ihres Selbst stutzen, sondern ihr Selbst gerade
darin individualistisch konturieren, indem sie sich bewusst von diesen Rahmungen
absetzen, erscheinen sie als Bedrohung fur das eigene Selbst, dass einerseits nicht
die soziale Wertschatzung wie die anderen erhalt, zugleich aber andererseits mit
Uberforderungséngsten  konfrontiert ~ wird. Das Festhalten an  diesen
Standardisierungen, deutsch zu sein, wird so zum Gegenmodell, in dessen
stutzenden Rahmen nun Individualitat (,Stolz’) ausgebildet werden kann.
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D: also dass zum beispiel hier bei uns an der schule . . wird ehmt jeduldet dass hier
dhm . irgendwelche . linke hier &h . parolen rumschreien un sowas meene die
schmiern die nich irjendwo hin aber mer sieht och unter der bank was weel3 ich hier
anarchie flir deutschland un so ne sachen . . was mir nich jeféallt un . . dann is widder
&h da sind paar kumpels von mir wir sind eben . nationalbewusst und . da musste der
eene . was weel ich aus irgendwelchen griinden weil da ne lehrerin jesehn hat dass
der dann . mir docs rumjerannt is und . dann hat die ehmt jesacht na das is en nazi
und dann hat n hat gleich bei den eltern anjerufen und zum direktor un so . //hm// und
. der hat dann allerdings mit herrn vetter jeredet und . hat ehmt seine meinung da klar
hinjelecht . und da hat ers dann . hat och herr vetter dann . ausnahmsweise ma was
einjesehen hat och jesacht naja wenn das so aussieht . dass ihr da nich irgendwie ah
. was weel ich terror macht oder sowas . un solange das im rahmen bleibt un ihr die
schule nich f &h irgendwie da mit reinzieht und versucht eure meinung zu verbreiten .
//hm// dann is das alles in ordnung und . . //hm// is is ehmt einfach so . dass mich das
alles ja was weel3 ich mit irgendwelchen linken . einfach ankotzt . wie die hier &h ihre
spriiche abziehen un so un einfach sagen na scheild vaterland und so . ich meine
wenns ihn nich jeféllt dann solln se jehn . so sehe ich das un . weel3 nich irgendwo
sollte mer doch denken dass sein vaterland . . &h doch irgendwo ne bedeutung hat
un . einfach nur zu sagen es is scheil3e das is sinnlos . also versuch ich doch lieber
da was zu tun un irgendwie das . was weel3 ich in . welcher form auch immer zu
verbessern .

Mit der abschlieBenden Sequenz wird die Charismatisierung nun durch eine neue
Konkretion zu beenden versucht, indem konkrete Dimensionen aus der Schule mit
einbezogen werden. Dabei wird deutlich, dass der Interviewte hier an einer Schule
ist, die eher die kontrastiven extremen Jugendorientierungen (,der Linken‘) duldet.
Dass damit eine Anerkennungsproblematik und ein Krisenpotential angelegt sind,
wird deutlich, wenn man bedenkt, dass in der Unterscheidung von Jugendstilen
kontrastierende Selbstentwirfe und Lebensfihrungsprinzipien enthalten sind. Die
Jugendkulturen, von denen sich Dirk absetzt, entwerten gerade die
Standardisierungen, deren Stutze der Interviewte bedarf, und fordern die radikale
Individualitat, die ihn Uberfordern wurde.

Damit ist jedoch noch nicht die konkrete Passung zur Schulkultur expliziert. Denn
hier verdeutlicht der weitere Text, dass gerade mit dem Schulleiter eine prinzipielle
Duldung von Sicherheit und Stabilitat verburgenden Traditionen mitgetragen wird,
sich jedoch dann schulische Passungsprobleme und entsprechende schulische
Sanktionen anbahnen, wenn gewaltvoll und nicht im gesetzten Rahmen Aktionismus
durchschlagt und andere Mitglieder der Schule bedroht werden. Wie stark jedoch
gerade die Entwertung und Bedrohlichkeit des Selbst von anderen Schulern ausgeht,
zeigt sich am Schluss, als diese Schuler symbolisch des Landes verwiesen werden.
Dafur wirde der Interviewte auch — ,in welcher Form auch immer‘ — eintreten und
etwas tun.

FuBnoten:

[1] Von einer scheinbaren Widerspruchlichkeit kann gesprochen werden, wenn man
gerade die angelegte Offenheit der Zugehorigkeit dieser Formulierung als
Ausdruck der reprasentierten Strukturierung betrachtet. Dann zeigt sich
namlich, dass hier genau ein ambivalentes Spannungsfeld markiert ist, was
Uberlappungen der Lebensspharen Familie, Gleichaltrige und Schule bedingt.
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[2] Hier lassen sich auch Parallelen zur Darstellung aus der offenen Phase ziehen,
bei der ein rebellischer und regelbrechender Umgang beim Mopedfahren
angedeutet wurde, wenn die Fahrerlaubnis nicht nach bestandener Prufung
erteilt wirde.

[3] Dabei ist selbstverstandlich klar, dass fur dieses Lebensstadium, also dem
Ursprung des eigenen Lebens mit der Geburt, wohl kaum ein
handlungsschematischer Entwurf faktisch existieren kann. Hier kommt es aber
darauf an, dass gerade in dieser Formulierung sehr stimmig die konditionelle
Konfrontation mit grundlegenden Rahmungen des Lebensverlaufes zum
Ausdruck kommt.
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