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Falldarstellung mit interpretierenden Abschnitten
Die problembelastete Grundschulzeit von Adam

Adam erlebt die ersten zwei Jahre auf der Grundschule ambivalent. Einerseits hat
Adam gute Beziehungen zu seiner Klassenlehrerin und zum Uberwiegenden Teil
seiner Mitschuler: ,war jeder nett’, ,klasse war sehr gu=gut //hm hm’(schnell)// das
mag isch sehr schén®. Andererseits bestehen seit der 1. Klasse Konflikte zu anderen
Schilern. Adam hat vor diesen Angst und benotigt ein schitzendes Umfeld, das in
der 1. Klasse die Tochter einer Freundin der Mutter bietet: ,also sie hat misch
geschiitzt d4h von den anderen®. Er ist in den ersten Klassen ein fleiBiger und
ehrgeiziger Schuler mit guten bis befriedigenden Leistungen, der sich durch
hausliches Uben und zusétzliche Anstrengungen stets in der Schule zu verbessern
versucht. Allerdings ist Adam auch ein Kind, welches von Schulbeginn an Probleme
hat, den Anforderungen der Schule zu entsprechen. Auf seinem ersten Zeugnis wird
klar, dass Adam bereits in der 1. Klasse Schwierigkeiten bekommt, die schulischen
Anforderungen zu erfullen: Adam war ein fleiBiger und ehrgeiziger Schiler. Er
brauchte jedoch im Unterricht Unterstlitzung der Lehrerin und der Mitschiler, um
neue Lerninhalte aufzufassen und Arbeitsanweisungen umzusetzen.! Diese
Unterstlitzung erhalt er in den ersten zwei Klassen von einigen Mitschulern,

die mit ihm die Hausaufgaben erledigen.

Eine plotzlich hereinbrechende Krankheit pragt nun den weiteren Verlauf seiner
Schullaufbahn. In der zweiten Klasse erlebt Adam seinen ersten epileptischen Anfall,

1


http://wcms.uzi.uni-halle.de/download.php?down=966&elem=1009746

woraufhin eine Krankenhaustortour durch mehrere Stadte fur ihn beginnt und er zwei
Jahre dem schulischen Unterricht fern bleiben muss. Im Krankenhaus wird Adam
nicht unterrichtet und mit Mal- und Bastelarbeiten beschaftigt. Dieser lange
Krankenhausaufenthalt und die Krankheit selbst — Adam erhalt einen Ausweis fr
Menschen mit schwerer Behinderung - haben zur Folge, dass seine
Hilfsbedurftigkeit zunimmt und sich seine Fahigkeiten und seine Leistungen in der
Schule seiner Meinung nach verschlechtern: ,ahm isch bin auch da zwei jahre in &
krankenhaus geblieben wegen mein krankheit //hmm// @&hm . darum &h wegen mein
krankheit kann isch au nisch mehr so lesen //hmm// &hm mein mathe war eigentlisch
sehr gut , aber wegen mein krankheit (...) ja haat isch keine zeit zulele &hn sehr oft
zu Ubm //lhmm// darum bin isch schlechter gewordn isch war eintlisch sehr
,gut’(stimme gehoben, betont)“.?

Nach dieser langen Fehlzeit wiederholt Adam die 2. Klasse und kommt in eine neue
Klassengemeinschaft. In der neuen Klasse erhalten die Beziehungen zu den
Mitschilern eine neue Qualitdt, was Adam mit der Krankheit begrindet: ,ja in der
schule ham die misch hier &hm & alle wegen mein krankheit &h ,beleidicht’(betont)
das fand isch nisch gut weil die ham misch so &h zum heulen gebracht (...) du musst
dich wegen dein krankheiten zu m psychoarzt gehen*.

Neben diesen psycho-sozialen Degradierungen seines Selbst erfahrt Adam dabei
auch Angriffe auf seinen Korper. Er bricht sich nach dem Beinstellen eines
Mitschilers das Schulterblatt und wird geboxt oder getreten. So fihlt sich Adam in
der Klasse isoliert und ausgegrenzt: ,keina nimmt misch hier als ,freund’(betont)”. Die
Lehrer reagieren seiner Meinung nach auf diese Aktionen nicht und nehmen ihn in
seinen Problemen mit den Gleichaltrigen nicht ernst.

Dieses von ihm im Interview vermittelte negative Bild, das andere von ihm haben und
das Adam fur sich selbst entwirft, verschéarft sich in der 4. Klasse. Hier wird eine
Schulkonferenz fir ihn abgehalten, weil er ein Messer mit in die Schule gebracht und
einen Mitschiler damit bedroht haben soll. Bei Adam und seiner Familie verstarkt
sich das Gefluhl, von den Lehrern und den Mitschilern missverstanden zu werden:
,die verstehn alles falsch”. Adam erfahrt durch seinen Vater in diesem
Zusammenhang, dass ihm aufgrund der Krankheit der Schulbesuch verweigert
werden soll: ,mein vater hat mir au immer gesagt , die lehrerins ham au , ahm mn
gesagt dass isch , nisch in die schule ,darf’ (betont)”. Er fuhlt sich als AuRenseiter,
der nicht auf dieser Grundschule erwiinscht ist.

In der Familie wird Adam unterstitzt. Die selbststéandig durchgefiihrten
Hausaufgaben werden am Abend vom Vater kontrolliert. Zusétzlich zu den
Hausaufgaben stellt ihm sein Vater Ubungsaufgaben. Da seinen Eltern gute
Leistungen sehr wichtig sind, haben diese schulischen Anstrengungen in der Familie
einen hohen Stellenwert. Sie reagieren auf schlechte Leistungen aus der Sicht von
Adam sehr zornig: ,einmal ha am ersten tag hat meine mutter misch angeschrien®,
»mein vater schimpft dann was is das und isch sag isch hab anfall bekommen®,

Trotz seiner Leistungsprobleme in der Schule mochten die Eltern, aber auch Adam,
eine hohere Schulform beim Ubergang anwahlen, wovon ihnen aber die
Klassenlehrerin aufgrund der mangelnden Leistungen und der psycho-sozialen
Probleme abrat. Sie folgen der Hauptschulempfehlung der Klassenlehrerin,
wenngleich die Winsche des Besuches einer hoheren Schulform nach wie vor
bestehen.



Die sich zuspitzenden psycho-sozialen und leistungsbezogenen Probleme der
Grundschulzeit verweisen bereits in der Grundschule auf eine briichige und
schwierige Schulkarriere von Adam, die an einigen Stellen krisenhaften Charakter
annimmt. Im Folgenden soll nun — auf Basis der Rekonstruktionen — der individuelle
Orientierungsrahmen in Bezug auf Bildung, Schule und schulischer Selektion von
Adam dargestellt werden.

,mir ist schlecht (...) aber sonst is alles okay“: Die Normalisierung
und Verkennung einer leidvollen Grundschulzeit — Ergebnisdarstellung
des 1. Interviews

In Adams Grundschulzeit gibt es in schulischen Zusammenhéangen in erster Linie
problematische Peer-Beziehungen, die zu Beginn des Interviews thematisiert
werden:
A: einz fand isch nisch seh &h sehr gut , da ,4hn neben mir d4h m’
(stockend) sal3 ein ,junge’ (stimme gehoben) er heildt stephan dhm .
((schluckt)) er nkn kn knickse immer mein , ,hand’ (betont) //,hm’ (leise)//
ahm und noch er hat misch immer mit sein freund frank immer tber
mein krankheit beleidigt’ (stimme gehoben) . &hm das fandisch nisch
gut und noch a&hm , n ne dass , viele kinder misch nisch m als freund
((m benen ziegt)) ham

Diese negativ eingefiihrten Peer-Beziehungen und die kdrperlichen Angriffe auf
seine Person (,Hand umknicksen®) sind feste (,jmmer®) Bestandteile der
Grundschulzeit Adams. Damit wird eine dauerhafte Hilfsbedurftigkeit gegeniber
auftretender Schiilergewalt deutlich. Die Bewertung des Ubergriffs in der Form: ,einz
fand isch nisch seh &h sehr gut“ verweist dabei auf eine Entdramatisierung und
Bagatellisierung der Gewalt. Neben den physischen Bedrangungen erfahrt Adam im
Rahmen der Gleichaltrigenbeziehungen, ebenfalls aufgrund der Krankheit,
psychische Abwertungen und Missachtungen (,liiber mein Krankheit beleidigt®).

Die korperliche Beeintrachtigung, die Adam mit ,meine Krankheit® dem eigenen
Selbst zuordnet, wird von den Mitschilern zum Anlass genommen, um ihn sozial zu
denunzieren, zu entwirdigen und sein Selbstverstandnis fundamental anzugreifen,
und dokumentiert erneut die besondere Hilfs- und Unterstitzungsbedurftigkeit
Adams.

Er besitzt einen positiven Gegenhorizont besonderer Hilfs- und
Unterstitzungsleistungen seiner Person. Die starken physischen und
psychischen Ubergriffe bilden einen negativen Horizont seiner Grundschulzeit,
jedoch fuhrt er keine Enaktierungspotentiale dagegen ein und bearbeitet die
Bedrohungen durch Normalisieren. Adam besitzt einen Orientierungsrahmen,
sich trotz der problematischen sozialen Beziehungen in der Schule den
Gefahrdungen auszusetzen. In diesem individuellen Orientierungsrahmen von
Adam kanalisieren und verfestigen sich seine Hilfs- und
Unterstitzungsbeddrftigkeit und das Leiden an den Mitschiulern in der
Krankheit.

Diese Krankheit bindelt die Probleme in der Grundschule und steht im
Zusammenhang mit den Integrationsproblemen Adams in die Klasse (,viele kinder



misch nisch m als freund ((m benen ziegt)) ham*). Daneben wird er vor allem von
den deutschen Mitschilern fur seine schlechteren Leistungen ausgelacht:

A: und den deutschen deutschen 4ahm lachen misch aus wenn isch sch
schlechte noten hab /hmh’(betont)// darum &hm , dann sag isch den
deutschen man num nu noten nisch

Die Thematisierung des Auslachens verweist auf eine Scham bezuglich der Noten
und fihrt dazu, dass Adam seine Noten verheimlicht. Neben diesen leidvollen
Erfahrungen auf der Peer-Ebene, sind ebenfalls die sozialen Beziehungen zu den
Lehrern aus der Sicht von Adam hochdramatisch und bestatigen die bisherigen
Rekonstruktionen.

A: fast alle &h ,lehrerinnen’ (stockend) ha- ham misch ,gehasst’ (stimme
gehoben) . ja we &hm &hm isch hab ma ein mi ma ein messer &h zur
schule gebracht ,ausversehen’ (stimme hebt sich)

Diese globale Abwertung als wertloser Schiler aus der Sicht von Adam wird im
Zusammenhang mit einer zentralen Geschichte der Grundschule eingefiihrt.® Er hat
,ausversehen“ein, wie er selbst sagt, ,gruseliches” Messer in die Schule mitgebracht
und soll einen Mitschiler mit diesem Messer bedroht haben. Dies fuhrt dazu, dass
eine Schulkonferenz fir Adam abgehalten wird:

A: und dann hab isch es in mein , &h dings vergessen , hose //hea ,
hea’(schnell)// und dann noch d4hm . ,hajich haja’ (kehlich) hab ich es
hat ,naaah’ (kehlig) mein freund kmein dieses messer ,gesehn’(betont)
/mhmh// und auf m  ,oahh’lkehlig) von mein  hose
,rausgenommn’(stimme gehoben) und gezeigt &ahm und jeder |
dadachte ich wollte was schlechtes machen (...) und dhm wegen
dieses ,messer’ (betont) //hm// wewar flir misch eine komfe'renz’
(betont) //mhmh// adhmm , das f fand isch nisch so gut /hm hmhm// .
Ja’(ausatmend) , sonst nich ..

Die Art und Weise der Erzéhlung dieser Messergeschichte als eine
Aneinanderreihung unglicklicher und nicht plausibler Umstéande, wie das Messer in
die Schule kommt und ausgepackt wird, deutet auf eine konstruierte Geschichte
Adams hin, die ihn entlastet und seinen Opferstatus innerhalb der Klasse legitimiert.
Die Messergeschichte druckt dariber hinaus den handlungsschematischen Versuch
Adams aus, symbolisch seine Wehrhaftigkeit zu zeigen.

Das verschérft aber seine Position als Opfer und Aul3enseiter, da dieser Versuch in
einer schultffentlichen Konferenz und in der Selbstwahrnehmung eines
stigmatisierten, schulischen Problemfalls mindet. Diese Konferenz hat zur Folge,
dass aus seiner Sicht lediglich seine Klassenlehrerin noch ,nett” zu ihm ist und sein
Vertrauen geniel3t. Der positive Horizont Adams wird beispielhaft in der Hilfe der
Lehrerin als Ausnahme in der Grundschulzeit eingefuhrt: ,ich fandse gut dass mein
lehrerin , mhm bei mein hausaufgaben immer geholfen hat“. Die Lehrerin Gbernimmt
Hilfe- und Ersatzleistungen, versteht aus der Sicht von Adam seine Probleme und
wird zu einer wichtigen Akteurin seiner Grundschulzeit.

Die Art und Weise der Thematisierung dieser fur die Grundschulzeit von Adam
exemplarischen Geschichte konkretisiert somit den Orientierungsrahmen, dass
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Adam in seiner Konstruktion, die Hilfsbedlrftigkeit nicht selbst zu
verantworten hat, sondern dass ihm diese fremdbestimmt und zu Unrecht
zugewiesen wird. Die Krankheit und seine Opferrolle durch die
Beschuldigungen und die Nicht-Anerkennung der meisten Lehrer und Schiler
entlasten ihn.

Dieser Orientierungsrahmen wird auch in der Thematisierung von Noten und
Leistungen deutlich. Hier wird ebenfalls die Bedeutung der Krankheit als entlastende
Begrindungsfigur fur die Leistungsentwicklung entlang der Grundschullaufbahn
eingefiihrt. Adam erhielt zunachst bessere Noten als von ihm erwartet: ,ich dachte d
isch krig ,schlechte noten’ aber das st ,stimmte’ (stockend) nich , isch hab , &h gute
noten bekommen® Diese Beschéftigung mit Noten macht deutlich, welche hohe
Relevanz den Noten im Orientierungsrahmen von Adam beigemessen wird. Die
guten Noten und die Irritation des negativen (Fahigkeits-)Selbstbildes I6sen nun
Enaktierungspotentiale bei Adam aus: ,hab isch mehr geilbt, was auf
Leistungsambitionen hinweist. In diese Transformation bricht ein plétzlicher ,anfall”
als ein wichtiges Ereignis und eine ,harte“ Zasur der (Schuler-)Biographie hinein. Der
Zusammenhang des Anfalls mit einem Absinken der Leistungspotentiale von Adam
(,hausaufgaben schlechter gewordn wegen mein krankheit) und mit einem
Krankenhausaufenthalt dokumentieren die Schwere des Anfalls und die Dramatik,
die mit diesem Uberraschenden Ereignis als eine Art Schicksalsschlag verbunden
sind. Der weitere Verlauf der Schullaufbahn beztglich von Noten und Zeugnissen ist
durch diese Krankheit bestimmt: ,dreier und vierer sind gekommen (...) fiinfer und
sechser sind geblieben®. Seine Wahrnehmung der Leistungsentwicklung zum
Zeitpunkt des Interviews: ,immer besser schlechter besser schlechter gemischt®
verweist dabei auf eine unkalkulierbare Einschatzung seines Leistungsstandes und
auf eine Konstruktion der fremdbestimmten Entwicklung, die sich der eigenen
Verantwortung entzieht. Dies belegen auch seine Argumente fir das
Zustandekommen der schlechten Zensuren und der unkalkulierbaren
Leistungseinbriche: ,isch denk immer dass isch eine gute bekomme aber dann
geht’s auf einmal schlecht . (...) isch nehm jetzt oft , vierer vierer weil , &hm isch weil
isch ((ausatmen)) krank werde in der daa arbeit immer*. Die Krankheit, die wie eine
Gesetzmaligkeit wahrend einer Arbeit eintritt, wird als eine allgemeine
Begrundungsfigur fur schlechte Leistungen herangezogen. Gute Noten und
Verbesserungen der Leistungen bilden somit einen positiven Gegenhorizont
von Adam. Dafir scheinen in der Grundschule Enaktierungspotentiale des
Ubens auf. Adams schicksalhafte Krankheit ist die zentrale Bearbeitungsform
schlechter Noten. Dieser geronnene Orientierungsrahmen der eigenen
unverschuldeten Hilfsbedurftigkeit und des unverschuldeten Scheiterns an den
eigenen hohen Ansprichen bestatigt sich auch an anderen Stellen des
Interviews:

I: ,und wie wichtig is dir das dass du gute noten schreibst’(fragend) .
A: sehr wichtich //ja ((lacht) // eientlisch sehr wichtich
: Ja und und deinen eltern ,(fragend)

A: na au sehr wichtich

I Ja’(fragend) ,redet ihr oft (iber noten ,(fragend)

A: e schon naja mhm wee ah jaa wei schon mein vater sehr oft //hm hmm// fast
jeden tag

I: Ja'(fragend)



A: ja ((sie)) versuchen sehr viel , zu schaffen //aha//lund deswegen , zum beispiel
am tag Ube isch fast eine stunde oder zwei stunden , ahm immer nachts tb
isch ja von sechs bis acht so , sehr viel //hmm// &hm m b bis nachts

Deutlicher noch als bei Adam, spiegeln sich die Aspirationen auf gute Noten bei den
Eltern wieder. Vor allem der Vater konfrontiert ihn taglich mit seinen
Leistungserwartungen (,mein vater sehr oft*, ,fast jeden tag*). Durch die zuséatzliche
Kommunikation eines fur Adam hoch problematischen Bereichs driickt sich eine
deutliche Beanspruchung in der Familie aus. Der Vater halt ungebrochen an dem
positiven Horizont eines guten Schiilers fest und verkennt damit Adams tatsachliche
Situation. Die Leistungsethik der Eltern und das familiale Projekt (,sie versuchen sehr
viel zu schaffen”) haben Auswirkungen auf Adams Schiilerbiographie.

Adam wird viel geférdert, indem mit ihm bis in die Nacht gelbt wird. Dieser
Forderung versucht Adam zu entsprechen, so dass er bis an Erschopfungsgrenzen
geht: ,zum beispiel am tag lbe isch fast eine stunde oder zwei stunden , ahm immer
nachts Ub isch ja von sechs bis acht so , sehr viel //hmm// &hm m b bis nachts U aa 6
sechs sehr nachts®. Adam reagiert mit Erschopfung, welche wiederum Einfluss auf
seine Leistungsfahigkeit in der Schule hat: ,isch werde mide in der schule och dann
weil isch zu spét (...) schlafe dann®. Diese Passage macht deutlich, dass Adam
das familiale Bildungsprojekt in seinem individuellen Orientierungsrahmen
verburgt. Jedoch verflgt er gegenuber den Uberfordernden
Bildungsambitionen und dem Erfolgsdruck seines Vaters Uuber Kkeine
Enaktierungspotentiale und scheitert an diesen. Allein die Krankheit erklart als
zentrale Begrindungs- und Entlastungsfigur schlechte Noten und Leistungen.

Die dramatische Schulkarriere von Adam setzt sich auch bei der Entscheidung fir
eine weiterfihrende Schule fort. Hier zeigt sich zunachst, dass der angestrebte
Wechsel auf eine Gesamtschule nicht verwirklicht werden kann und auf eine nicht
gewinschte Schule ausgewichen werden muss: ,eintlisch wollten wa mit meim vater
, gesamtschule“.* Zudem haben die Schwester und tlrkische Freunde, die bereits die
Gesamtschule besuchen, bei der Schulwahl Bedeutung: ,wegen mein schwester
mein schwester geht wo dahin //aha// &hm viele aus unser stral8e die tlirken®. Die
angestrebte Wahl der Gesamtschule dokumentiert die Bedeutung von vertrauten
Beziehungen. Im weiteren Interviewverlauf wird deutlich, dass Adam in Abgrenzung
zum kollektiven Wunsch zunachst die Realschule anvisiert:

A: und real & isch wollte es ei a eintlisch ham mm //hae// wir dachten wir
wolln real aber hd ich ei isch will an ei eintlisch rea gehen aber schaff
//hm// isch nich darum wir wolln ((mit)) mein vater gesamt schaffn

Allerdings kann diese Ambition Adams aufgrund seiner mangelnden Leistungen nicht
umgesetzt werden. Der Schulformwunsch von Adam deutet auch auf eine
Uberschatzung seiner schulischen Moglichkeiten und der Angemessenheit einer
realistischen  Schulwahl hin. Da ebenfalls die Realisierung des
Gesamtschulwunsches nicht maoglich ist, dokumentiert sich bei Adam eine
stufenférmige Abstufung der Bildungsaspiration und eine Verhinderung seiner
Winsche nach Einbindung in vertraute Freundschaftsnetzwerke. Die
Hauptschule wird vor diesem Horizont zur erzwungenen und aufoktroyierten
dritten Wahl und steht am Ende des gescheiterten Familienprojekts. Die
Ursache dieses Scheiterns wird erneut in der Krankheit gesehen:



A: aba , ahm na, ja wegen //nhm hmm// krankheit is es schlechter gewordn
, hoten und danach hat frau hendrich vorgeschlagen gesamtschule
//Ihmm// & a isch mein hauptschule /hmm// und und danach hat mein
vater gesagt , & m adam soll in die haupt’'schule gehen’(tontlos) .

Adam findet den erzwungenen Besuch der Hauptschule ,eintlisch sehr schlecht®. In
der Fokussierungsmetapher ,sonst is es mir schlecht® dricken sich seine
Bauchschmerzen vor dem Ubergang aus, die er mit der fehlenden Peer-Einbindung
und Befiuirchtungen hinsichtlich Schilergewalt (,ich hab angst dass da kinder sich
verpriigeln®) begrindet. Damit kommt die verfestigte Orientierung zum Ausdruck,
dass sich seine Opferrolle an der Hauptschule fortsetzen wird. Die Angste werden in
der Entlastungsfigur des Kennens: ,ich war da schon mal da drinne” bearbeitet.
Diese Thematisierung verweist auf eine deutliche Ablehnung dieser Schule, auch
wenn noch kein Druck wirksam ist, diese taglich zu besuchen. Die Hauptschule
verspricht aus seiner Sicht wenige Transformationsmdglichkeiten, die
Schwierigkeiten der Grundschulzeit zu kompensieren und die Orientierungen
auf Schule und Bildung umzusetzen. Vielmehr héatte ein Real- oder
Gesamtschulbesuch als positiver Gegenhorizont, mit der Flankierung der
vertrauten Gemeinschaft und als ein adaquater Bildungsraum mit
entsprechender Statusplatzierung, ein solches Potential fiir Adam gehabt.

Zusammenfassung zum individuellen Orientierungsrahmen und Ausblick auf
die weiterfihrende Schule

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass den positiven Bezligen auf Schule und
Noten bei Adam deutliche Leistungs- und Peer-Problematiken gegentberstehen.
Trotz der exponierten Schwierigkeiten besteht die Hinwendung auf Bildung
und Schule im individuellen Orientierungsrahmen Adams. Zudem kommt er aus
einem sehr bildungsambitionierten und -orientierten Elternhaus und scheitert am
Leistungs- und Erfolgsdruck der Eltern, was zu zusatzlichen Belastungen fuhrt.
Adams Leistungsprobleme bindeln sich in der Krankheit, die in der Schule vor allem
auf Peer-Ebene durch Anerkennungs- und Integrationsprobleme flankiert werden.
Zur Bewaltigung dieser multiplen Problematik wird im individuellen
Orientierungsrahmen  neben  Normalisierungstendenzen und verkennenden
Einschéatzungen (,is alles okay*, ,sonst nix") der eigenen Leistungsmoglichkeiten vor
allem in der Metapher ,meine Krankheit* die Zustandigkeit und Verantwortung fur die
gesteigerte  Hilfsbedurftigkeit ~ schicksalhaft  abgegeben. Gerade  diese
Normalisierungstendenzen, die verkennenden Einschatzungen und
Zustandigkeitsverlagerungen verschéarfen die Problematiken der Erfahrungs und
Handlungsebene und wirken zur Losung der Problematiken kontraproduktiv.

Der Ubergang auf die Hauptschule birgt das Krisenpotential, die Leistungs- und
Aufstiegsambitionen an dieser Schule nicht umsetzen zu kénnen und, aufgrund der
negativen Antizipationen von Adam hinsichtlich seiner Opferrolle, eine
problematische  Schulkarriere  mit umfassenden Belastungen fortzufihren.
Andererseits konnten mit dem Ubergang fiir Adam die Chancen entstehen, sich in
einem kompensatorischen Milieu der Hauptschule in seinen Leistungen zu
stabilisieren und in eine neue Klassengemeinschaft zu integrieren.

Beschreibung des Ankommens von Adam auf der Hauptschule



Adams problembelastete Schulkarriere setzt sich an der Hauptschule fort. Es
existieren nach wie vor Leistungsdefizite und ein schwieriges Verhaltnis zu einem
Teil der Mitschiler. Adam ist auch in der Hauptschule in Konflikte und gewaltférmige
Handlungen eingebunden. Die regelmaligen Gewaltaktionen, die sich haufig in der
Mittagsbetreuung nach dem Unterricht ereignen, sieht er aber nicht mehr allein
gegen sich gerichtet und bettet sie in den Hauptschulkontext ein, so dass sich die
Beziehungen zu den Mitschiilern aus seiner Sicht etwas gebessert haben. Zudem
erlebt er die Entschuldigungen nach den Konflikten positiv und berichtet davon, dass
ihm bei Krankheit die Hausaufgaben gebracht werden. Ebenfalls hat Adam einige
Freunde in den hoheren Klassen an der Hauptschule, die er durch seine Familie und
aus der Moschee kennt. Seine Angst vor Gewalt besteht im 2. Interview aber
ungebrochen weiter. Allerdings haben die Beziehungen zu den Lehrern, aus der
Sicht von Adam, eine neue Qualitat erhalten. Vor allem seinen Klassenlehrer Herr
Eisen hebt Adam immer wieder im Interview als netten Lehrer hervor. Er hat das
Gefihl, dass ihm die Lehrer an der Hauptschule ernst nehmen. Neben den Lehrern
betrachtet Adam die Madglichkeit, an einer ,Bude“ etwas kaufen zu koénnen, als
Zugewinn.

Auf der Leistungsebene macht er deutlich, dass er trotz der Aussage, den Stoff
leichter als an der Grundschule zu erleben, enorme Probleme hat, dem Unterricht zu
folgen und sich zu konzentrieren. Vor allem in Mathematik kommt er im Unterricht
nicht hinterher, so dass er in einem ersten Test auch die Note Sechs erhalt. Ebenfalls
eine Vier in Englisch widerspricht seinen Leistungserwartungen. Lediglich eine Zwei
in Deutsch ragt in der Anfangszeit heraus und stimmt mit seinen und den
Leistungswiinschen der Eltern tGberein. Diese Uben auch auf der Hauptschule Druck
auf Adam aus und animieren Adam zum h&uslichen Lernen, das drei bis vier
Stunden dauern kann. Da er in der Anfangszeit zwei Wochen krank ist, muss Adam
vor allem in den Herbstferien viel Uben. Die taglichen Hausaufgaben erledigt Adam
aber nun in der Mittagsbetreuung der Schule. Die aul3erschulischen
Unterstiitzungsangebote, wie die Therapien, besucht er nicht mehr. Auch im 2.
Interview &uf3ert Adam den Wunsch, einen Real oder Gesamtschulabschluss
abzulegen, jedoch sieht er nun auch den Hauptschulabschluss als Alternative.
Wenngleich Adam in der Hauptschule nicht mehr so umfassend von den Problemen
auf der Leistungsebene und der sozialen Ebene berichtet und einige positive
Momente aufscheinen, findet er sich bereits zu Schuljahresbeginn an der
Hauptschule leistungsméRig am unteren Rand wieder. Die soziale Integration in die
Klasse ist zudem fragil, so dass sich seine schwierige Schulkarriere zunachst
fortsetzt und eine positive Wende nicht in Aussicht ist.

,die ham gesagt ah wenn du noch ein sechs bekommst wirst du zu sonder
geh’n“. Die Fortsetzung einer Versagenskarrierre — Ergebnisdarstellung des 2.
Interviews

Adams problematische Schullaufbahn lasst sich vor allem, wie die Rekonstruktionen
der Ankommenspassage belegen, auch darauf zurtckfihren, dass er sich durch
seinen — in der Grundschule geronnenen — Orientierungsrahmen sehr angstlich und
ablehnend auf die Hauptschule als Schulform bezieht:

A: ja , ahm ich hatte ein bisschen angst dass die groRen , w=ahm uns
kleinen ah ,verpriigeln’ (stimme gehoben) weil hier is ja ein bisschen fur
die grom- , ,bésen’ (betont) ,kinder’ (lachend) //ja// ja &h so bei gesamt



gymnasium die schlauen und hier , naja ein bisschen nisch schlau
darum ahm hat ich angst

Zu Beginn des 2. Interviews thematisiert Adam die konkreten Erfahrungen des
Ankommens nicht und formuliert zunachst allgemeine Gewaltbeflrchtungen und -
erwartungen beziglich der Hauptschulform. Somit fuhrt er eine Theorie ein, die die
Hauptschule, in Abgrenzung zu einer Welt der Gesamtschule und des Gymnasiums,
als ,Dschungel” charakterisiert, in dem die Starkeren die Schwachern verprigeln und
keine moralischen und zivilisatorischen Gesetze herrschen.® Adam lehnt diese
Schulform und die antizipierten Verhaltensweisen ab. Jedoch gibt es keine
Enaktierungspotentiale zur Umsetzung seiner Orientierungen in die positiv besetzte,
vernunftige und zivilisatorische Welt. Trotz der deutlichen Ablehnung des
,Dschungels”, verweist diese Passage auf einen Orientierungsrahmen, sich
der Welt der Hauptschule auszusetzen und lediglich das Kommen in diese Welt
zu bearbeiten. Um in dieser antizipierten, bedrohlichen Welt aus seiner Sicht zu
.bestehen®, sucht Adam am ersten Schultag vertraute soziale Netzwerke auf (,,bin ich
sofort &h wo mein bekann- bekannten is da hin gegang*). Bekannte Schiiler aus der
Grundschule geben ihm Halt.

A: ah=ein paar kinder kenn ich auch aus der grundschule , &hm wir warn
ah froh dass wir in eine schule selbe schule warn ,

Auch an anderen Stellen des 2. Interviews werden seine Orientierung und die
Bedeutung von stabilen sozialen Beziehungen als Schutzraum im Gefahrenkontext
der Hauptschule deutlich. Dabei dokumentiert sich in der Herstellung des Themas,
dass es weniger um Beziehungsqualitaten als vielmehr darum geht, von anderen
nicht angegriffen zu werden und mit Mitschilern gut auszukommen. Neben den
Peers entwirft Adam besonders eine fursorgliche und funktionierende Klassenlehrer-
Schiler-Beziehung als positiven (Schutz-)Horizont.

Aul3er den Befurchtungen und der Artikulation von Schutzbedurftigkeit, fihrt Adam in
der Anfangserzahlung zum Ankommen ebenfalls minimale Statusgewinne durch die
Schule ein. Zum einen ist es aus seiner Sicht ein Statusgewinn der
Konsummaglichkeiten an einer ,Bude®, an der er ,alles mogliche kaufen® kann. Zum
anderen erfahrt Adam eine von aullen gesteuerte, normale Entwicklung, kein
Grundschuler mehr zu sein, als Statusgewinn.

Damit zeigt sich in dieser Ankommenspassage, dass Adams individuelle
Orientierungen darauf abzielen, in der fir ihn gefahrlichen ,,Dschungelwelt”“ der
Hauptschule zu bestehen.

Es geht folglich in seinem Orientierungsrahmen in erster Linie darum, mit den
Mitschiulern gut auszukommen, von diesen nicht angegriffen zu werden und
auch mit den Lehrern ein gutes Verhaltnis aufzubauen. Schulische Erfolge und
Leistungen durch gute Noten und die Bildungs- und Statusorientierungen des
Vaters treten in den Hintergrund und werden nicht thematisiert. Statusgewinne
werden bereits durch natirliche (der Wechsel an sich) und marginale
Veranderungen (,,Bude®) erfahren. Adam besitzt zwar einen schulaffinen
Orientierungsrahmen, was sich darin zeigt, trotz der antizipierten Bedrohungen
Schule zu verbirgen und hinzugehen, jedoch bewegen sich seine zentralen
Orientierungen um das Thema, in der nicht gewollten und gefahrlichen Welt
der Hauptschule durch feste und stabile soziale Beziehungen grundsatzlich zu
,uberleben.



Wie in der Anfangserzahlung des 2. Interviews rekonstruiert, beziehen sich Adams
individuelle Orientierungen in der Hauptschule vordergrindig nicht auf Noten und
Leistungen. Die Thematisierung von Noten, die durch den Interviewer initiiert wurde,
verweist nun darauf, dass gute Noten fur ihn Bedeutung haben, aber vor allem im
Kontext der Familie anzusiedeln sind. Auf die offene Frage, wie es fur Adam ist, an
der neuen Schule eine Arbeit zurick zu bekommen, entwickelt sich folgender
Diskurs:

A: ja heute , bei englisch dacht ich &hm ich- &h ich bekomm eine zwei
aber das war das zweifache eine vier ((angedeutetes leises lachen))
ahm aber ich freu mich trotzdem aber das es nich sechs geworden is ,
ja ahm , in zeugnis hab ich ja hat ich ja eine zwei , mathe hat ich ja
ha=ha hab ich &h zuriickgegeben , ich hatte eine , ,was war-’
(angedeutete frage) warte ich hatte ei- wie ich gesagt habe ha=hab eine
sechs . ja . ich kann mich nich erinnern , ((jetzt))

mh , ,du hat’st jetzt hier auf dieser schule mathe ne sechs’ (fragend)

A: ja , eine sechs
K wie=wie war das wie’ (fragend)
A: ,ha dann war ich sehr sehr wiitend (4) dann hat mein mutter mir

geschimpft , und mein vater weil &hm hier darf m- die ham gesagt ah
wenn du noch ein sechs bekommst wirst du zu sonder geh’n , darum
geb ich mir miihe’ (leise, monoton)

Vor allem Uber die Androhung der Eltern (,wenn du noch ein sechs bekommst wirst
du zu sonder geh’n®) und die emotional erfahrene Sechs selbst, die Adam im
Interview nicht plausibel thematisieren kann und die er zu tabuisieren versucht (,ich
kann mich nich erinnern®), wird die sich fortsetzende dramatische Situation auf der
Leistungsebene von Adam in der abgelehnten Hauptschule deutlich. Trotz dieser
Erfahrungen halt Adam nach wie vor an guten Leistungen (wie eine Zwei im Fach
Deutsch) als positiven Horizont fest. Die Drehung: ,ich freu mich (...) das es nich
sechs geworden is“ als positiven Horizont darzustellen und Misserfolge als Erfolge
umzudeuten, dokumentiert die antizipatorische Bearbeitung moglichen Scheiterns
auf der Hauptschule. Neben dieser Bewaltigungsform werden in dieser Passage der
Modus der Ironie und die Durchschnittsnote des letzten Zeugnisses zur Bearbeitung
der Leistungsdiskrepanzen verwendet. Neben diesen leidvollen Erfahrungen des
Scheiterns erkennt Adam eigene Fahigkeitsgrenzen im alltaglichen Unterricht:

K hm (4) ,was denkst du woran woran lag das du jetzt in der ersten arbeit
eine sechs geschrieben habt hast’ (fragend)

A: ahm , eigentlich lag das am , ah w- m=n- der herr ,eisen’ (stimme
gehoben) , liest das zu schnell , ahm zum beispiel ahm , finfundachzig ,
plus &h wvvierhundertdreiundachzig zum beispiel mal sag’n &hm und
dann in einer sekunde méhm sagt’n er das andre=hé- , &hm so schnell
kann ich ja nich arbeiten , darum , ja ,das, find ich nich gut’ (leise) (...)
ja , ah hier reden hier redet r=jeder wei=jeder reschreit redet ja darum ,
ah- kom- kann ich mich hier nie konzentrier’n

Diese Passage dokumentiert, dass Adam die Anforderungen der Hauptschule nicht

bewaltigen kann und eine andere Lernumgebung und -atmosphare bréauchte, die sich
angemessener auf seine Lernausgangslage bezieht. Er hat einen positiv
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Gegenhorizont eines Lernraumes, der absolut stérungsfrei sein individuelles
Lerntempo bericksichtigt. Adam schreibt die Ursachen fur sein Scheitern den
eigenen Fahigkeiten zu: ,,so schnell kann ich ja nich arbeiten®.

Trotz punktueller, positiver Leistungen (eine Zwei in Deutsch) und
Verbesserungswiinschen ist eine Krisenhaftigkeit im Orientierungsrahmen in
Bezug auf Noten durch die schlechten Noten und die Androhung der
Forderschule durch die Eltern nach wie vor gegeben. Die zur Bearbeitung der
schlechten Leistungen auf der Hauptschule artikulierten Orientierungen eines
unterstitzenden und flankierenden Umfeldes in Familie und Schule (z.B.
Lehrer) von Adam werden durch die Eltern negiert. Die Thematisierung ihrer
Reaktion verweist auf eine zusatzliche Belastung fur den individuellen
Orientierungsrahmen von Adam.

Zusammenfassende Betrachtungen und Prognosen fir die weitere
Schullaufbahn von Adam

Die Rekonstruktionen der Passagen des 1. und 2. Interviews von Adam konnten
durchweg zeigen, dass Adams bisherige Schulkarriere hochproblematisch verlauft
und er viele Erfahrungen des Scheiterns zu bearbeiten hat. Neben den physischen
und psychischen Bedrohungen auf der Peer-Ebene, muss Adam stufenférmig seine
Bildungsaspirationen von einem Realschulabschluss auf einen Hauptschulabschluss
korrigieren. Die ersten Bewertungs- und Lernsituationen auf der Hauptschule
machen deutlich, dass selbst dieser Hauptschulabschluss gefahrdet scheint und ein
weiterer Abstieg droht. Damit muss Adam innerhalb weniger Monate seine
Bildungsambitionen und -aspirationen und damit seine Zukunftsoptionen deutlich
nach unten Kkorrigieren und das Scheitern verarbeiten. Neben den
Versagenserfahrungen in der Schule hat er zusétzlich den schulischen Druck seiner
Eltern zu tragen. Im Vergleich zum 1. Interview, in dem Adam dieses umfassende
Scheitern durch die Formeln (,sonst nix“, ,sonst in alles okay“) zu entthematisieren
und zu normalisieren versucht, tauchen im 2. Interview neue Bearbeitungs- bzw.
Bewaltigungsformen auf, den Misserfolg noch als Erfolg darzustellen oder ironisch
damit umzugehen. Bei Adam konnte zudem rekonstruiert werden, dass er trotz
dieser negativen Erfahrungen schul- und bildungsaffine Haltungen und
Orientierungen auf gute Leistungen aufweist. Die Art und Weise der
Thematisierungen dokumentieren eine Bestehens- oder Uberlebensmentalitat in
Bezug auf Schule im individuellen Orientierungsrahmen von Adam.

Vor dem Hintergrund des elterlichen Drucks und den Problemen zu Beginn der
neuen Schule kdnnte sich prognostisch die Schullaufbahn von Adam verschéarfen
und weitere negative Erfahrungen drohen. Andererseits werden im 2. Interview, z.B.
durch Lehrer und Mitschuler, auch Chancen fur eine Stabilisierung seiner
Schulkarriere thematisiert und wird die Opferrolle nicht mehr so stark wie im 1.
Interview zum Ausdruck gebracht.

FuRRnoten

1 Das Zitat wurde vom Interviewer, dem das Zeugnis gezeigt wurde, im Interview laut
vorgelesen und anschlieRend transkribiert.

2 Die Krankheit hat ebenfalls Einfluss auf seine Freizeitgestaltung. So kann er bspw.
nicht mehr zum FuBball gehen und muss viel Zeit fur die Schule investieren.
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3 Die Aussage verweist dartiber hinaus auf ein problematisches Arbeitsbindnis
padagogischer Betreuung und Beziehung zwischen Adam und den Lehrern.

4 Wie schon bei dem Thema der Bedeutung von Noten wird der Vater als relevanter
Akteur in schulischen Angelegenheiten eingefuhrt.

5 Damit dokumentiert sich aber auch die starke Haltung, potentielles Opfer solcher
Ubergriffe zu sein.

Quellenangabe dieses Dokumentes:

Kramer, R.-T./Helsper, W.: Der Fall Adam

In: http://www.fallarchiv.uni-kassel.de/backup/wp-
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