ONLINE FALLARCHIV
SCHULPADAGOGIK

www.fallarchiv.uni-kassel.de
AutorlIn: Till-Sebastian Idel

Interner Titel: Rekonstruktionen einer Waldorfschulbiografie — Die lehrerseitige
Konstruktion von Franziska als ideale Schilerin im Drittklasszeugnis

Methodische Ausrichtung: Objektive Hermeneutik

Quelle: Idel, T.-S. (2012). "... und ja, die wesentlichen Impulse kamen ja immer aus
der Schule": Rekonstruktionen einer Waldorfschulbiografie (Vol. 7). Opladen [u.a.]:
Budrich.

Mit freundlicher Genehmigung des Budrich Verlages.
http://www.budrich-
verlag.de/pages/frameset/reload.php?ID=491& requested page=%2Fpages%2Fdet

ails.php

Nutzungsbedingungen:

Das vorliegende Dokument ist ausschlieBlich fir den personlichen, bzw. nicht-kommerziellen
Gebrauch bestimmt — es darf nicht fur 6ffentliche und/oder kommerzielle Zwecke au3erhalb der Lehre
vervielfaltigt, bzw. vertrieben oder aufgefiihrt werden. Kopien dieses Dokuments missen immer mit
allen Urheberrechtshinweisen und Quellenangaben versehen bleiben. Mit der Nutzung des
Dokuments werden keine Eigentumsrechte Ubertragen. Mit der Verwendung dieses Dokuments
erkennen Sie die Nutzungsbedingungen an.

Hinweis: der Fall kann gemeinsam gelesen werden mit:
_Rekonstruktionen einer Waldorfschulbiografie — Franziskas Ubergang in
Kindergarten und Schule“

Einleitende Bemerkungen

Anhand der Analyse eines schulerbiografischen Interviews wird der Weg einer
Schilerin durch die Waldorfschullaufbahn nachgezeichnet. Dabei kénnen Einsichten
in einen reformpadagogischen Gegenentwurf zur Staatsschule gewonnen werden.


http://www.budrich-verlag.de/pages/frameset/reload.php?ID=491&_requested_page=%2Fpages%2Fdetails.php
http://www.budrich-verlag.de/pages/frameset/reload.php?ID=491&_requested_page=%2Fpages%2Fdetails.php
http://www.budrich-verlag.de/pages/frameset/reload.php?ID=491&_requested_page=%2Fpages%2Fdetails.php
http://www.fallarchiv.uni-kassel.de/?p=14999
http://www.fallarchiv.uni-kassel.de/?p=14999
http://www.fallarchiv.uni-kassel.de/wp-content/plugins/lbg_chameleon_videoplayer/lbg_vp2/videos/logo_budrich_klein.jpg

Falldarstellung mit interpretierenden Abschnitten

An dieser Stelle soll nun die analytische Perspektive auf die biographische
Selbstdarstellung in Franziskas Narration um die Sichtweise ihres Klassenlehrers
ergdnzt werden, wie sie sich im Zeugnis am Ende der dritten Klasse, also nach
Franziskas erstem Jahr auf der Waldorfschule darstellt. Das Ziel besteht darin, eine
weitere Perspektive zu erhalten, um die Komplexitdt der Analyse zu steigern, nicht
jedoch um die beiden Datenquellen wechselseitig zu validieren, beide Texte —
Zeugnis und Interviewtranskript — verkorpern symbolische Konstruktionen tber die
von beiden erlebte Realitdt, sie stellen also keine Wahrheiten, sondern
Reprasentationen im Medium von Texten dar, die als solche von Interesse sind. Es
handelt sich wie bei der Rekonstruktion des Intervieweinstiegs um die
Zusammenfassung einer objektiv-hermeneutischen Sequenzanalyse, die an diesem
Zeugnis mit dem Ziel durchgefihrt wurde, das vom Lehrer konstruierte Bild von
Franziska in seiner latenten Sinnstruktur nachzuzeichnen. Wir konzentrieren uns auf
den Bericht des Klassenlehrers, der den Kern der waldorfpadagogischen
Jahreszeugnisse in der achtjahrigen Klassenlehrerzeit bildet.

Franziska kommt

Der im Original handschriftich verfasste Text beginnt mit einer strukturellen
Individualisierung. Damit wird zu Beginn die Mdglichkeit der Konstruktion einer
Besonderung im Rahmen des Schulkollektivs gegeben, denn sequenzlogisch
vorgangig ist hier das Subjekt, nicht das Kollektiv. Der weitere Text muss zeigen, in
welcher Form diese Option faktisch eingeltst wird: Wie wird das Verhaltnis zwischen
Individuum und Kollektiv austariert? Welche Anerkennungsraume werden Franziska
als Person ertffnet? Spinnt man den Faden der Besonderungsvariante weiter, so
ware sinnstrukturell nattrlich auch eine Abwertung der Person in Form einer
Defizitdiagnose bzw. einer Abweichung von schulischen Standards denkbar;
entsprechend der Unterstellung praktischer Vernunft (es ware unangemessen, das
Zeugnis mit einer massiven Kritik zu erdffnen) sind jedoch als Anschluss an diese
Miniatursequenz eher Charakterisierungen zu erwarten, die prinzipiell positiv
konotiert sind. Nicht nur vor dem Hintergrund der Gestaltungsprinzipien von
Waldorfschulzeugnissen, welche die Verfasser dazu anhalten, erst einmal die Person
in ihrer Wesenscharakteristik zu bestimmen, ohne sie jedoch zu kritisieren, waren
positive Aussagen zu erwarten. Die Person kritisierende oder gar disqualifizierende
Aussagen des Verfassers als Auftakt des Zeugnistextes wirden aus
professionsmoralischer Sicht eine entwertende Demontage des Schilers bedeuten,
dessen psychosoziale Integritdt in padagogischen Beziehungen doch prinzipiell
immer zu achten ist. Es musste sich hierbei also um Extremfalle handeln, zu denen
spezifische Kontextannahmen konstruiert werden missten. Entlang dieser
Uberlegungen waren damit entwertende Anschliisse, etwa ,Franziska kommt immer
zu spat zur Schule, ebenso wenig wahrscheinlich wie geltungsbeschrankte
bereichsspezifische Aussagen, etwa ,Franziska kommt in Mathematik gut mit“. Denn
zieht man den Waldorfschulkontext heran, sollen am Anfang des Zeugnisses
Aussagen von allgemeiner Geltung fir die konkrete Person formuliert werden, also
weder nebenséachliche Details noch Spezifika der fachbezogenen Lern- und
Leistungsentwicklung, sondern markante Merkmale der Gesamtpersonlichkeit, in
waldorfspezifischer Terminologie: ,Wesensbestimmungen’. Nahe liegend ist somit
eher die positive Wirdigung eines aktiven Handlungsschemas oder
Einstellungsmusters von Franziska, welches durch die aktivische Verbform ,kommt®
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angekindigt wird, bspw. ,Franziska kommt immer gut gelaunt zur Schule oder
.Franziska kommt in der Schule stets gut mit, wobei letztere Variante nicht
unbedingt eine ganzheitliche Personlichkeitskategorisierung im Sinne der
Waldorfpadagogik ware.

Franziska kommt morgens

Mit der anschlieBenden adverbialen Bestimmung der Zeit lasst sich nun der
Bedeutungsraum der Aussage weiter eingrenzen:

a)

b)

Es wird im Sinne der Zeitdimension eine Regelmaligkeit angegeben, eine
immer wiederkehrende, namlich allmorgendliche Handlung, welche sich zur
Routine, d.h. zu einem mehr oder weniger automatisch vollzogenen
Handlungsmuster verstetigt hat. Der Lehrer konzentriert somit seine taglichen
Eindricke von Franziska zu einem regelhaften Muster, das Franziskas
Besonderheit veranschaulichen soll. Da es sich, wie wir eben bereits
festgestellt haben, um ein in Bezug auf Franziskas Personlichkeit
hochbedeutsames, wesentliches Moment handeln muss, scheint ein
Anschluss wie ,Franziska kommt morgens manchmal® eher unwahrscheinlich.
Eine solche Relativierung ware angesichts der zentralen Bedeutung der
Er6ffnungssequenz  selbstwiderspriichlich, also eine Scheinrelativierung.
Zwischen den Ebenen des intentionalen Motivs und des latenten Sinns lage
eine  maximale Differenz; die strategische  Zuricknahme  des
Geltungsanspruchs wiirde gerade darauf hinweisen, dass es sich hier doch
um eine hochrelevante Aussage handelte.

Unabh&ngig von der folgenden inhaltlichen Spezifizierung der Satz-aussage
scheint am Beispiel des allmorgendlichen zur Schule Kommens von Franziska
die sektoriale Relationierung zwischen familial-kindlicher Lebenswelt und
schulischem Raum angesprochen zu sein. Als Dokument des Einstiegs wird in
dieser Sequenz somit die grundlegende Justierung des
Passungsverhéltnisses zwischen Franziska und der waldorfschulischen
Institution, die ihr in erster Linie in Gestalt des Klassenlehrers im Vollzug der
alltaglichen Unterrichtsroutinen gegenuber tritt, in der sensiblen Phase der
Einsozialisation in die Waldorfschule skizziert. Dabei ist der Einstieg in die
Schulbiographie fur Franziska schon in der staatlichen Grundschule vollzogen.
Mit dem Schulwechsel muss das Verhéltnis zwischen Familie bzw. kindlicher
Lebenswelt und Schule jedoch von neuem, namlich auf den
waldorfspezifischen Bewahrungshorizont abgestimmt werden. Dabei sind
verschiedene Passungsvarianten zwischen Harmonie und Konflikt, Ergdnzung
und Konkurrenz denkbar. Die schulbezogenen Einstellungsmuster des
Heranwachsenden konnen zwischen den Polen eines Kontinuums von
handlungsschematischer Offenheit Uber passive VerschlieBung bis hin zu
aktiver Verweigerung gegenuber den Bewahrungsanforderungen der Schule
changieren. Abwertende Erdffnungen wéren aber eher erwartungswidrig. Es
liegt also nahe anzunehmen, dass in der vorliegenden Eréffnungssequenz des
Zeugnisses am alltaglichen Ubergang in die Schule ein harmonisches
Verhaltnis zwischen familial-kindlicher Lebenssphare und der Institution sowie
eine in der Tendenz affirmative Haltung Franziskas gegentber der Schule
zum Ausdruck gebracht werden.



als eine der letzten in den Klassenraum.

Mit dieser Sequenz bringt der Klassenlehrer den Einleitungssatz zum Abschluss. Aus
der Perspektive eines (teiinehmenden) Beobachters stellt er nichtern einen
Sachverhalt fest: Franziska erreicht den zentralen Ort des Schulehaltens, den
Klassenraum, als eine der letzten. Sie erreicht damit das Kerngeschehen des
Schulalltags, den Unterricht, gerade noch punktlich, sozusagen in letzter Minute, kurz
vor seinem regularen Beginn. Zwei Lesarten sollen hierzu im Folgenden
unterschieden werden.

a) Auf den ersten Blick erscheint der faktische Anschluss nun doch
erwartungswidrig zu sein. Franziskas Haltung zur Schule scheint dadurch
bestimmt, dass sie die Ankunft in der Schule soweit wie méglich aufschiebt,
bis eben an den Rand des noch Tolerablen: an die Grenze des
RegelverstolRes. Das Verhéltnis zur Schule ware problematisiert, eher
spannungsvoll und krisentrachtig. Diese Er6ffnung hatte damit einen implizit
kritischen Tenor. Der Klassenlehrer wiirde ja dann die Eltern auf eine Distanz
von Franziska zur Waldorfschule und auf die mdgliche Gefahr eines
Regelverstol3es in der Zukunft verweisen, etwa mit dem Anschluss: ,Wenn sie
nicht aufpasst, wird sie womadglich bald den Unterrichtsbeginn versaumen®.
Man misste somit auf das Lehrerkonstrukt eines schulfernen Habitus
schlieen, den er Franziska zuschreibt, und auf eine Elternkritik des Lehrers.
Denn indem der Lehrer auf den allmorgendlichen Ubergang vom Elternhaus in
die  Schule kritisch abhebt, nimmt er die Eltern in ihrer
Erziehungsverantwortung in die Pflicht; der Zeugnistext wurde in dieser
Bedeutungsvariante auch einen  Eingriff des Lehrers in die
Erziehungsautonomie der Eltern vorstellen. In Abweichung von der
Sparsamkeitsregel mussten wir dann davon ausgehen, dass hier der Fall
einer abwertenden Zeugniser6ffnung vorliegt, in welcher nicht nur die
Schulerin Franziska, sondern zugleich ihre Eltern Gegenstand einer kritischen
Diagnose waren.

b) Da Franziska nicht als letzte, sondern eben als eine der letzten den
Klassenraum  betritt, liegt die Variante einer wertschatzenden
Individualisierung noch im Bereich des Moglichen. Dann wirde gerade
verdeutlicht, dass Franziska durchaus kompetent mit dem schulischen
Regelwerk, zu dem auch die Grundregel des punktlichen Erscheinens im
Unterricht zu zahlen ist, umzugehen weil3. Sie kostet namlich den
Moglichkeitsraum der Entfaltung von Aktivitdten im auf3erschulisch-kindlichen
Lebensbereich im zeitlichen Sinne voll aus, ohne den schulischen Regeln
zuwider zu handeln. Die Wendung des Aufmerksamkeitsfokus auf die
Erwartungsstruktur ~ der  Schulerrolle, die  Einstimmung auf die
Vermittlungsaktivitditen des Klassenlehrers und die Einfigung in den
Klassenkdrper wirden ihr zlgig, ergo problemlos gelingen. So wie Franziska
in der kindlich-familialen Lebenswelt aufgeht, wirde sie sich auch den
schulischen Raum miuhelos aneignen, wohl vorbereitet durch den elterlich-
hauslichen Kontext. Dies ware dann als Hinweis auf ein harmonisches
Passungsverhéltnis zwischen Franziska und der Schule, auf ein forderliches
Zusammenspiel zwischen kindlich-familialer Lebenswelt und schulischer
Institution zu werten. Mdgliche Anschlisse missten diese Wertschatzung
explizieren, also den positiven Bezug zum Schulischen konkret entfalten.



Sie begruf3t dann fix ihren Lehrer mit offenem erwartungsvollem Blick

Franziskas Klassenlehrer fuhrt nun, nachdem er den grundlegenden Sachverhalt des
allmorgendlichen spaten Eintreffens von Franziska in den Klassenraum konstatiert
hat, die Beschreibung von Franziskas routiniertem Handlungsmuster weiter. Aus der
Sicht eines unbeteiligten Beobachters, von sich selbst in der dritten Person redend,
stellt er in bildhafter Rhetorik die typische, sich jeden Morgen wiederholende Szene
dar. Franziska wird hier nicht in Form einer allgemeinen bzw. kategorialen
Wesenscharakteristik typisiert, sondern ihre Personlichkeit wird anhand einer
Belegbeschreibung einer typischen realen Alltagsszene bestimmt. Die favorisierte
Lesart einer wertschatzenden Individualisierung von Franziska durch ihren
Klassenlehrer kann .aufrechterhalten werden, die Sequenz konstruiert namlich in
zwei Elementen eine handlungsschematisch-aktive Haltung von Franziska.

a) Im Sinnkonstrukt der ersten Sequenzhalfte verdichtet sich in ersten Anséatzen
die Gestalt der Lehrer-Schilerbeziehung aus der Perspektive des
Klassenlehrers: Die gemeinsame Handlungspraxis wird durch Franziskas
BegrufRung eroffnet. Vor dem Hintergrund der waldorfpadagogischen
Programmatik, nach welcher der Klassenlehrer jeden Morgen seine Schiler
per Handschlag begriRen soll, ein interessantes Detail. Nicht der
Klassenlehrer, sondern Franziska wird initiativ. In dieser Konstruktion der
BegrufRung unterstreicht der Klassenlehrer so die Wertschatzung, die ihm als
padagogische Autoritat durch Franziska entgegen gebracht wird, und er
schreibt ihr den aktiven Part zu. Rekursiv betrachtet hebt das kurze Adjektiv
JfiX“ Franziskas Konformitat bei der alltaglichen Ankunft im Klassenraum
hervor. Sie stort nicht die Konstitution der gemeinschaftlichen
Unterrichtspraxis, sondern ist im Gegenteil auf einen reibungslosen Anfang
orientiert, ohne dabei die Hoflichkeitsregeln zu missachten. Sie fokussiert den
Lehrer als Initiator des Lerngeschehens und erwachsene Respektsperson und
tragt damit in &ulRerst kompetenter Art und Weise den waldorfschulischen
Verhaltensanforderungen Rechnung. Aufgrund des Sachverhalts, dass sie
morgens ihre Zeit fur individuelle Entfaltung im Rahmen auf3erschulischer und
aulRerunterrichtlicher  Aktivitaten  ausschopft, wird  jedoch  keine
Uberanpassung an die Schule dargestellt, sondern vielmehr eine konforme
Autonomie. Der Lehrer konstruiert ja gerade zeitlich die aufRerschulische
kindliche Lebenswelt als Sphare maximaler Aneignung fur Franziska, ohne
dass diese in Konflikt zur Schule geraten wiirde.

b) Die zweite Halfte der Sequenz stilisiert nun Franziskas schulnahe Haltung in
der Art und Weise, wie sie mit dem Lehrer in Kontakt tritt, woran die im
Zeugnis durch den Lehrer dargestellte Lehrer-Schilerbeziehung weiter
konkretisiert werden kann. Im Sinnbild des offenen, erwartungsvollen Blicks ist
die freiwillige Einordnung in ein asymmetrisch-komplementéres Lehrer-
Schulerverhéltnis impliziert. Franziska wird als Person entworfen, welche die
anthropologische Pramisse der kindlichen Neugierde in geradezu idealer
Weise verkorpert. Zugleich wird uns Franziska so als sittlich-tugendhaftes
Subjekt und als Wesen von unverdorbener kindlicher Natur prasentiert.
Passend zur Neugierde und zum Wissensdurst Franziskas ist in diesem Bild
die Figur eines auratischen Lehrers zu denken, der die schulische
Bildungswelt verkdrpert und ihre Legitimitdt verblrgt. Es ist so weniger
eigensinniges Aneignen, das Franziskas Haltung zur schulischen Bildungswelt
aus Sicht des Lehrers ausmacht, als vielmehr ihr Vertrauen in den Horizont
des lehrerseitigen Weltwissens und in seine Vermittlungskraft. Der Lehrer
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entwirft hier also am Fall der Beziehung zu Franziska ein traditionales Lehrer-
Schilerverhéltnis, welches gewissermal3en eine erfolgreiche Realisierung des
waldorfprogrammatischen Formats abgibt: eine Bildungsgemeinschaft, in
welcher der Schuler sich mit Hingabe dem Lehrer anvertraut. Bevor wir die
strukturhypothetischen Elemente der entwickelten Interpretation
zusammenfassen, wollen wir uns den weiteren Text bis zum Abschluss des
Satzes betrachten, wobei als Anschlisse fir den Entwurf des Lehrers
eigentlich nur weitere Ausbuchstabierungen von Franziskas schulnahem
Habitus in Frage kommen kdnnen.

und reiht sich bescheiden in die Klassengemeinschatft ein.

Der Satz bringt gestaltschliel3end die szenische Beschreibung des Lehrers zu einem
vorlaufigen Ende, indem nun die zweite entscheidende Achse der

Konstitution schulischer Sozialitat Erwahnung findet. Nach dem priméren Lehrer-
Schilerverhéltnis wird sozusagen sekundar die Positionierung im Geflge der
Schiler-Schulerverhaltnisse offenbar. Der Lehrer entwirft Franziska als in die
Klassengemeinschaft integriert, ohne dass er sie jedoch in diesem Sozialgeflige eine
besondere Fihrungsposition beanspruchen lasst bzw. genauer: ohne dass er sie
dort als besonders exponiert darstellt. Nochmals werden das wohlangepasste
Verhalten und die schulaffine Haltung Franziskas hervorgehoben: ihr wird mit der
Bescheidenheit eine  Tugendhaftigkeit attestiert, und so mindet die
Eroffnungssequenz in die Sinnfigur einer idealen Ubernahme der Schiilerrolle durch
Franziska. Am Beispiel von Franziskas kompetenter Einordnung in die
Klassengemeinschaft wird das diesbezigliche Idealkonstrukt des Lehrers
offensichtlich: trotz aller Besonderung und Individualisierung Franziskas wird das
Sozialgefiige als Kollektiv entworfen, in das man sich idealerweise unter
Zuruckstellung der eigenen Person einreihen sollte.

Ziehen wir ein vorlaufiges strukturhypothetisches Fazit: In den ersten Sequenzen der
Zeugnisouverture entwirft der Klassenlehrer in szenischer Idealisierung mit Emphase
ein harmonisches Passungsverhaltnis zwischen Franziska und der Schule. In einer
strukturellen Besonderung wird uns Franziska als eine Schilerin vorgestellt, die den
schulischen Idealisierungen weitestgehend entspricht. Idealitdt und Realitat kommen
in ihrem Fall zur Deckung. Auf verschiedensten Ebenen wird vom Lehrer eine
gelungene Passung in Szene gesetzt: (a) zwischen kindlich-familialer und
schulischer Lebenswelt ein ideales Verhéltnis sich ergdnzender Vereinbarkeit; (b) ein
Verhaltnis personaler Anerkennung zwischen dem auratischen Klassenlehrer und
dem bildungswilligen Subjekt in Gestalt eines die Asymmetrie betonenden
padagogisch-professionellen Generationenverhéltnisses; (c) zwischen Franziska und
der Klassengemeinschaft ein Mitgliedschaftsverhéltnis in Form einer selbstlos-
gentgsamen Integration. Dabei lasst sich die Spezifik der strukturellen Besonderung
im Konstrukt des Zeugnisses auf die Formel einer konformen Autonomie im Rahmen
der Vergemeinschaftung im Klassenkollektiv bringen. Mdglichkeitsraume fir eine
Individualisierung werden im Konstrukt des Lehrers zwar eroffnet, aber die
Besonderung von Franziska wird dann doch wieder entlang der Einpassung in die
Gemeinschaft und den Anerkennungsforderungen der Lehrerautoritdt eng gefuhrt;
die individuell-eigensinnige Bildungsentwirfe werden also in diesem traditionalen
Entwurf gebremst, jedoch nicht von vornherein verunmaoglicht. In dem lehrerseitigen
Sinnkonstrukt einer idealen Rollenibernahme durch Franziska scheinen die
Ambivalenzen dieses Ideals schulischer Bildung stillgestellt zu sein: Franziska kann
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sich im schulischen Raum als besondere Person entwerfen, weil sie sich in idealer
Weise durch ihre Subjektqualitaten — Respekt, Hingabe, Bescheidenheit — mit den
schulischen Habituspraferenzen zur Deckung bringt. Wir wollen an den nachsten
Sequenzen, nun in gréReren, inhaltsanalytisch-resultativen Schritten, die
Fallstrukturhypothese Uberprifen. Sollte es sich um eine tragfahige Interpretation
handeln, musste der Lehrer seine idealisierenden Konstrukte weitertreiben.

Das allmorgendliche Réatsel ist fir Franziska ein besonderer Reiz. Wenn sich ihr
Finger hebt, hat zumindest einer die Lésung gefunden. Sie ist unsere
Ratselkonigin.

Der inhaltiche Rahmen der lehrerseitigen Sinnkonstruktion bleibt unveréndert der
morgendliche Unterricht. Die Besonderung Franziskas erhélt nun in der thematischen
Fokussierung auf das ,allmorgendliche Ratsel“ einen materialen Bezug. Dieses hat
fur Franziska eine besondere intellektuelle Aneignungsrelevanz, welche einige
Bedeutungsmomente impliziert, (a) Spiegelbildlich zur Anerkennung der besonderen
Relevanz des Ratsellosens fur Franziska wird damit auch der Horizont des schulisch
bedeutsamen Lerngeschehens ausgedehnt. Das Ratselldsen wird durch seine
Exposition in diesem Zeugnis als wichtiger Lerngegenstand ausgewiesen, nicht nur
fur Franziska. Es hat im schulischen Lernarrangement, vor dem Hintergrund der
waldorfpadagogischen Orientierung an ,ganzheitlicher® Bildung, eine respektable
Stellung. (b) Die Sequenz ist als Hinweis auf aul3ergewdhnliche formal-kognitive
Kompetenzen Franziskas zu lesen. Denn ein Ratsel l6sen erfordert eine flexible
Anwendung eigener Erkenntnisfahigkeiten, auf kreative Weise missen Hypothesen
entwickelt und logische Schlisse gezogen werden. All dies vermag Franziska auf
eine herausragende Weise, die sie von ihren Mitschilerinnen und Mitschilern
unterscheidet, denn nur sie findet die Losung: ,hat zumindest einer die L&sung
gefunden.” (c) Mit dem Beispiel des Ratselldsens wird Uberdies der idealisierten
kindlichen Natur eine weitere Facette zugefugt: die fur die kreative Ratsellésung
notwendige Phantasie, das freie, sich in vorgestellten Welten bewegende Denken
des Kindes. Franziska vereint in sich formallogischen Intellekt und noch nicht
zugerichtetes kindliches Denken. (d) Als letzter Aspekt sei hier die nochmalige
latente Wertschatzung ihrer disziplinierten Rollenibernahme genannt: Dass sie bei
aller Attraktion, die das Ratsellésen auf sie ausuibt, ihre Selbstdisziplinierung als
Schilerin in der asymmetrischen Komplementaritat des Lehrer-Schilerverhaltnisses
nicht verliert, darauf verweist das Aufzeigen Franziskas: ,Wenn sich ihr Finger hebt.”
(e) Mit einem kurzen pragnanten Aussagesatz schliel3t der Klassenlehrer den ersten
Absatz des Zeugnisses ab: In der Leistungshierarchie der Klasse nimmt Franziska,
zumindest was das tagliche Ratsellosen betrifft, den ersten Rang ein. Als weitere
Dimension der Idealisierung kommt hier nun der zentrale Bezugspunkt schulischer
Praxis hinzu: die Leistungserbringung. Vor dem Hintergrund der vom Lehrer
skizzierten Sozialintegration ist in dieser Sequenz der Schulerfolg auf der
Kostenseite nicht mit Konkurrenz und Ausschluss assoziiert: Franziska erscheint im
Bild, das der Lehrer hier von ihr zeichnet, nicht als eine sozial desintegrierte
Streberin.

Franziska hat sich in diesem Schuljahr sehr verandert. Ihr Temperament hat sie
den Rubikon tief durch leben lassen und zu Schuljahresbeginn war sie sehr auf
der Suche. Mit ihrem neuen Haarschnitt ist sie auch zu einem neuen gestarkten
Selbstbewusstsein gekommen und steht viel fester auf inren Fll3en. Franziska



weild genau, was sie will und doch begegnet sie ihren Klassenkameraden liebevoll
und zuhoérend. Sie ist ein geschatzter Kamerad.

In diesem zusammenhangenden zweiten Absatz des Zeugnisses wendet sich der
Klassenlehrer nun der Beschreibung von Franziskas Temperament zu und entspricht
damit den menschenkundlichen Gestaltungsvorgaben fiir Waldorfzeugnisse. Er
konstatiert eine Veranderung, die vor dem Kontextwissen, dass das Zeugnis
Franziskas erstes Jahr auf der Waldorfschule zum Gegenstand hat, interessant ist.
Bereits in dieser kurzen Phase kann der Klassenlehrer einen grundlegenden Schritt
in Franziskas Personlichkeitsentwicklung erkennen, wobei offen bleibt, welchen
Beitrag die Schule hierzu geleistet haben soll bzw. ob vielleicht sie entscheidendes
Stimulans dieses Entwicklungsprogresses gewesen ist. Mit metaphorischem Bezug
auf den Rubikon, der in der antiken Geschichtsschreibung eine Bedeutung tragt,
beschreibt er die bewegte Ubergangspassage zur nachsten Entwicklungsstufe und
liest dann am A&ufleren Gestaltwandel, ganz in waldorfpadagogischer Manier,
Franziskas innere Wandlung ab. Zieht man als Hintergrundwissen die
anthroposophische  Entwicklungslehre heran, so diagnostiziert Franziskas
Klassenlehrer hier einen Ubergang, der das zweite Jahrsiebt etwa im Alter von neun
Jahren untergliedert: das Erwachen des Ich-Bewusstseins. Die metaphorische Figur
der Rubikonpassage ist dabei keine eigene Schopfung des Klassenlehrers, sondern
ein in der Anthroposophie gebréuchliches Bild zur Kennzeichnung eben dieses
Wandels[1]. lhr neuer Haarschnitt ist Ausdruck ihres gestarkten Selbstbewusstseins,
und ihre Persodnlichkeit ist nun, auch dies ein anthroposophisches Interpretament,
tiefer im Dasein ihres jetzigen Lebens verwurzelt, gleichsam im Diesseits ihrer
Existenz geerdet. Franziskas innerer Willen, ihr Ich, hat sich weiter entborgen, ohne
dass ihr die Empathie fur ihre Mitschiler, also modern gesprochen: die Fahigkeit zur
Perspektivenibernahme und das Solidaritdtsbewusstsein verloren gegangen waren.
Und aus der Sicht des Lehrers kam diesem Ich-Erlebnis aufgrund von Franziskas
spezifischem Temperament eine besondere, namlich intensive Erfahrungsqualitat zu.
Die Idealisierung in dieser Sequenz besteht also in der Konstruktion einer
produktiven  Fortentwicklung ihrer  Personlichkeit.  Franziska hat ihre
Entwicklungsaufgabe, deren Bewaltigung der Klassenlehrer in der Waldorfschule
durch das exemplarische Vorleben seines harmonisch gestimmten Wesens
befordern soll, in idealer Weise gemeistert. Auch wenn direkte Verweise fehlen, kann
angenommen werden, dass sich der Klassenlehrer, in seiner Funktion als Person
und Arrangeur des anregenden schulischen Settings, als ein wesentlicher Faktor im
Prozess dieser Entfaltung des Ich-Bewusstseins sieht. Wir wollen im Folgenden den
gesamten Uubrigen Text des Klassenlehrerberichts Uberblicken und kursorisch
interpretieren.

In den Morgenspruch und die rhythmischen Spriche und Lieder bringt sich
Franziska ganz ein. Sie kann einen Rhythmus mit tragen. Wenn Franziska ihren
Zeugnissprach aufsagt, ist es ganz ruhig. Die anderen wissen, dass sie sehr leise
spricht.

Franziskas feingliedriges Wesen zeigt sich auch im Formenzeichnen. Ihre Formen
sind harmonisch und diinnwandig. In der zweiten Epoche sind sie deutlich
kraftvoller und klarer. Ihre Beziehung zum Raumlichen ist gesund entwickelt.

Im Rechnen hat Franziska in diesem Schuljahr gute Fortschritte gemacht. Das
kleine Einmaleins hat sie sicher parat und ist bei unseren mindlichen und
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schriftlichen Ubungen als eine der Schnellsten ,gefiirchtet“. In der vierten Klasse
wird Franziska noch lernen, ein Rechenheft vom Anfang bis zum Ende ganz
sorgfaltig und ordentlich zu fuhren.

In Schrift und Sprache ist Franziska eine der Klassenbesten. Sie liest gelibte und
unbekannte Texte fllissig und fehlerfrei. Ihre Sicherheit lasst sie manchmal zu
schnell werden und die Ausdruckskraft vernachlassigen. Von der Tafel schreibt
Franziska fehlerfrei ab. In kleinen freien Aufséatzen ist sie sehr flei3ig und zeigt,
dass sie die Rechtschreibung schon gut beherrscht.

In den praktisch-handwerklichen Epochen hat Franziska interessiert mitgearbeitet
und den Unterricht mit ihrer Klarheit unterstitzt. Sie hat flei3ig Kartoffeln
aufgelesen, ein schones Korbchen geflochten und kraftig mitgebaut.

Franziska kann mit dem Wassrigen besonders feinfihlig umgehen. Sie vertieft
sich in das Wasserfarbenmalen und malt stets eines unserer schonsten Bilder. Fur
ihre weitere Entwicklung scheint es padagogische Herausforderung, ihre tiefe
Innerlichkeit mehr noch in Lebens- und Durchsetzungskraft zu verwandeln.

Franziskas Klassenlehrer bilanziert absatzweise die bewertungsrelevanten
Teilleistungs- und Lernbereiche: Den rhythmischen Teil, mit dem der Haupt-unterricht
jeden Morgen beginnt, samt Morgenspruch der Klasse und Zeugnisspruch des
Schilers, das ebenso waldorfspezifische Formenzeichnen, die Kklassischen
primarpadagogischen Lernbereiche des Rechnens, Schreibens, Lesens, Franziskas
Bewahrung im praktisch-handwerklichen Bereich sowie im kiinstlerischen Ausdruck.
Das Bild einer erfolgreichen, leistungsstarken Schulerin vervollstandigt sich in den
Beschreibungen und verbalen Bewertungen des Klassenlehrers: im Lesen und
Schreiben ist sie eine der Klassenbesten, ebenso im Rechnen. Bei letzterem deutet
sich eine Ambivalenz des Schulerfolgs an, namlich im durch Anfilhrungszeichen
bedeutungsrelativierten  ,Geforchtetsein®.  Als  Schnellste im  Wettbewerb
leistungsbezogener unterrichtlicher Performanz kame sie ihren Mitschilerinnen und
Mitschilern, so der Klassenlehrer, haufig zuvor, was nicht ohne Eindruck auf diese
bleibt: sie sehen ihre Chancen dadurch geschmalert. Weiter oben verweist der
Klassenlehrer aber auch nochmals auf die Empathie der Klassengemeinschatft, wenn
sich Franziska beim Rezitieren ihres Zeugnisspruches vor der Klasse darstellen
muss. Nur an zwei Stellen des Zeugnisses finden sich leichte Einschrankungen der
konstruierten Idealitat: In der Fihrung des Rechenheftes und im ausdrucksstarken
Lesen. Aber auch hier zeigen sich das grol3e Vertrauen und die Zuversicht des
Klassenlehrers in Franziskas Entwicklung: Sie wird eine sorgféltigere und
ordentlichere Heftfuhrung in der vierten Klasse lernen, das erfolgreiche Erreichen
des Entwicklungsziels wird also schon im Voraus angenommen, der Lehrer lasst
keinen Zweifel daran zu. Das Zeugnis schlie3t mit einem Selbstkommentar des
Klassenlehrers, in welchem er den Eltern die péadagogische Maxime offenbart,
welche sein zukunftiges professionelles Handeln leiten soll: Mit Bezug auf eine
abschlieBende Personlichkeitskategorisierung - ,tiefe Innerlichkeit* riickt er Franziska
dem melancholischen Temperament nahe. Er sieht es als seine Aufgabe, im
weitesten Sinne Franziskas Weltzugewandtheit durch die Starkung von ,Lebens- und
Durchsetzungskraft® zu férdern. Franziska wird hier somit nochmals als eher
atherisch-verschlossenes Wesen typisiert, das es weiter auf dem schon
eingeschlagenen Weg in Richtung einer Steigerung der Selbstsicherheit und einer
Offnung der sozialen Umwelt gegeniiber zu starken gilt. Auch hier konstruiert sie der
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Lehrer als idealen Fall: als das anthropologische Ideal einer altersgemaRen
erfolgreichen Entwicklung.

Halten wir die wichtigsten Interpretationsbefunde fest:

a)

b)

Gerade die emphatische Eroffnung des Zeugnisses, die Inszenierung des
allmorgendlichen Ubergangs von der kindlich-familialen in die schulische
Bildungswelt, tragt Zige einer Uberh6henden Glorifizierung: Franziska
verkorpert den schulischen Bildungsmythos, aus der Sicht des Klassenlehrers
personifiziert sie das Ideal einer schulkulturaffinen Schilerpersonlichkeit. Es
lassen sich drei Subjektqualititen bzw. schulische Wertpraferenzen
identifizieren, denen Franziska Ausdruck verleiht: Neugierde, Hingabe,
Bescheidenheit. Sie entspricht dem romantischen Ideal kindlicher Natur -
einerseits wissbegierig nach aul3en orientiert, andererseits mit ihrem Reichtum
an Phantasie nach innen gerichtet - und ist aus waldorfpaddagogischer bzw.
anthroposophischer  Sicht auf dem altersgemaf3en, also richtigen
Entwicklungsweg, namlich dem einer Entfaltung ihres Ich-Bewusstseins. Es
wird hier also keine Ubergangsproblematik geschildert, sondern vielmehr lasst
sich ein, im Sinne der Anthroposophie, pddagogisch-therapeutischer Einfluss
der Waldorfschule vermuten, denn Franziska hat unmittelbar nach ihrem
Wechsel auf die Waldorfschule einen bedeutenden Schritt in ihrer
Personlichkeitsentwicklung zuriickgelegt. Im Zeugnis zeigt sich der
Sozialisationsmodus bzw. das Bildungsideal einer individuierenden
Vergemeinschaftung, mit welcher Franziskas schulnaher Habitus einer
konformen Autonomie in Einklang steht. Franziska kann in der Konstruktion
des Lehrers die gebotenen FreirAume nutzen, weil er sie den schulischen
Idealen und damit auch seinen eigenen Praferenzen entsprechend entwirft.
Vor dem Hintergrund der Abfolge der er6ffnenden Textsequenzen, in welchen
an Franziskas Beispiel die Phasen einer idealen Rollenibemahme abgebildet
sind, steht die Klassenlehrer-Schilerbeziehung im Zentrum des schulischen
Bildungsgeschehens, nachgeordnet folgt dann die Interaktionsgemeinschatft
der Schuler, in die es sich einzuordnen gilt und welche auf den Lehrer
ausgerichtet bleibt. Den Entfaltungsmaoglichkeiten von Individualitdt sind also
mit dieser grundlegenden Strukturierung der schulischen Sozialitdt die
Grenzen abgesteckt. Im Ideal der perfekten Rollenibernahme durch
Franziska aber sind Spannungsmomente still gestellt.

So wird im Zeugnis ein harmonisches Passungsverhaltnis zwischen Schule
und Schulerselbst prasentiert, dessen ideale Passungsmomente vom
Klassenlehrer auf unterschiedlichen Ebenen angesiedelt werden. Erstens in
der unmittelbaren Zeugniseroffnung zwischen Franziskas familial-kindlicher
Lebenswelt und dem Schulkontext. Dieses Verhdltnis kann als ideales
Ergédnzungsverhaltnis  bezeichnet  werden; Franziska  nutzt die
Aneignungsmoglichkeiten beider Raume und begegnet der Schule mit
handlungsschematischer Offenheit. Zweitens im lehrerseitigen Entwurf einer
traditional- komplementaren professionell-padagogischen
Generationenbeziehung, in welcher sich Franziska als wissbegieriges Subjekt
und der Klassenlehrer als padagogische Autoritat und Vorbild wechselseitig
anerkennen. An dieser exemplarischen Lehrer-Schuilerbeziehung lassen sich
zentrale Strukturmomente des fur alle Schiler in Franziskas Klasse
maf3gebenden Lehrer-Schulerverhaltnisses ablesen: die auf
Wissensvorsprung und moralische Autoritdt des Lehrers grindende
Asymmetrie und Heteronomie sowie die sich aus seiner umfassenden
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Verantwortung und Sorge ergebende affektive Nahe zum Schuler. Drittens
ergibt sich aus dem Blickwinkel des Lehrers ein Verhaltnis idealer Passung
zum Wir-Gebilde der Klassengemeinschatft, in welcher Franziska, trotz ihrer
Exposition als zu den Klassenbesten zahlende Schiilerin, akzeptiertes Mitglied
ist. Viertens erfullt Franziska als erfolgreiche, ja exzellente Schilerin in idealer
Weise die fur jede Schule konstitutiven Leistungsanspriche in den
schulischen Kernbereichen (Schreiben, Lesen, Rechnen) wie auch die im
engeren Sinne waldorfpéadagogischen Bildungsanforderungen
(Formenzeichnen,  kunstlerisches  Gestalten,  praktisch-handwerkliche
Fertigkeiten). Und flnftens befindet sich Franziska Uberdies nach der
Zuschreibung des Lehrers auf dem idealen Entwicklungsweg einer
Harmonisierung ihrer Personlichkeit. Ausgeblendet bleiben in dieser
Konstruktion die Ambivalenzen dieser Passungen, die Kosten einer solchen
Idealisierung im schulischen Raum kénnen gedankenexperimentell
durchbuchstabiert werden: namlich erstens die Gefahr einer Uberanpassung
der Familie an die Schule und vice versa der Schule an die Familie; zweitens
die emotionalen Ambivalenzen im N&heverhaltnis zum Klassenlehrer und
Differenzen des lehrerseitig prasentierten Weltwissens zu anderen kulturellen
Weltdeutungen; drittens die soziale Konkurrenz innerhalb des Wir-Gebildes
der Klassengemeinschatft; viertens der Bewahrungsdruck, der auf Franziska
als MaRstabe setzende Schiilerin inklusive der Gefahr einer Uberfokussierung
des Schulischen lastet. Im Folgenden wird der Faden von Franziskas
Erzahlung im Interview wieder aufgenommen.

FulRnote:

[1] nach antiker Geschichtsschreibung war der Rubikon, sehr wahrscheinlich der
heutige Rubicone, der Grenzfluss zwischen dem eigentlichen Italien und der
gallischen Provinz Cisalpina in der sudlichen Romagna. Im Jahre 49 v. Chr.
Uberschritt Caesar mit seinen Truppen den Grenzfluss und erdffnete damit
den Birgerkrieg. In diesem Zusammenhang fielen die Worte alea iacta est,
,Die Wurfel sind gefallen“, mit denen Caesar die schicksalhafte Entscheidung,
den Fluss zu uberschreiten, kommentierte. Anthroposophisch bedeutet diese
Metapher: ,Indem das Kind den ,Rubikon’ Uberschreitet, gibt es seine eher
animistische Weltauffassung zugunsten einer eher realistischen auf und
entwickelt daher ein starkeres sachliches Interesse an seiner Umgebung®
(Ullrich 1991, S. 106).
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